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Las Lagunas de Rabasa: un lugar; dos cursos; 
una experiencia docente de investigación  

The Rabasa Lagoons: one site, two courses, a 
research-based teaching experience 

Castro-Domínguez, Juan Carlos 
Departamento de Expresión Gráfica, Composición y Proyectos. Universidad de Alicante. España.  

jc.castro@ua.es 

Abstract 
This paper presents the results of two consecutive Architectural Design Studio 
courses carried out at the Rabasa lagoons, a 428-hectare vacant lot that has become 
an ecosystem of high ecological value after its abandonment as a clay quarry. The 
course was conceived from the absence of architecture understood as urbanization 
or colonization, using tools such as critical cartography, speculative fiction, and the 
production of prototypes. The project was developed as research by design 
laboratory, in which students assumed the role of researchers and faculty acted as 
mediators. The creation of a collective atlas, critical maps, bastard manifestos, 
fictions, and new materialities allowed the development of open hypotheses in 
response to controversial and complex situations. The results show the capacity of 
architectural design to produce critical knowledge, foster collective reflection, and 
open debates transferable to other vacant lots, urban peripheries, and transitional 
territories. 
Keywords: wasteland, Rabasa lagoons, Alicante, critical cartography, speculative 
fabulation. 

Thematic areas: pedagogy, design studio, case studies (CS), experimental 
pedagogy, environmental technology. 

Resumen 
Este manuscrito presenta los resultados de dos cursos consecutivos de Proyectos 
Arquitectónicos desarrollados en las lagunas Rabasa, un descampado de 428 
hectáreas convertido en un ecosistema de alto valor ecológico tras su abandono 
como cantera de arcilla. El planteamiento del curso consistió en trabajar desde la 
ausencia de arquitectura entendida como urbanización o colonización, utilizando 
herramientas como la cartografía crítica, la ficción especulativa y la producción de 
prototipos. El proyecto se concibió como laboratorio de research by design, en el 
que el alumnado asumió el rol de investigador y el profesorado el de mediador. La 
elaboración de un atlas colectivo, mapas críticos, manifiestos bastardos, ficciones y 
nuevas materialidades permitió desarrollar hipótesis abiertas frente a situaciones 
controvertidas y complejas. Los resultados muestran la capacidad del diseño 
arquitectónico para producir conocimiento crítico, fomentar la reflexión colectiva y 
abrir debates transferibles a otros solares, periferias urbanas y territorios en 
transición. 
Palabras clave: descampados, lagunas Rabasa, Alicante, cartografía crítica, ficción 
especulativa. 

Bloques temáticos: la pedagogía, el proyecto, estudio de casos (EC), pedagogía 
experimental, tecnología medioambiental.  
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Resumen datos académicos  
 

Titulación: Fundamentos de la arquitectura 

Nivel/curso dentro de la titulación: Proyectos 3 (2º curso) y Proyectos 8 (5 curso) 

Denominación oficial asignatura, experiencia docente, acción: proyectos 
arquitectónicos 

Departamento/s o área/s de conocimiento: Departamento de Expresión Gráfica, 
Composición y Proyectos 

Número profesorado: 1 

Número estudiantes: 25 

Número de cursos impartidos: 2 

Página web o red social: https://proyectosarquitectonicos.ua.es/ 

Publicaciones derivadas: no 
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Introducción 
El texto que aquí se presenta es el resultado de dos cursos cuatrimestrales consecutivos, 
desarrollados en la asignatura de Proyectos Arquitectónicos de la Universidad de CIUDAD 
durante el curso académico 2023-2024. Los cursos pertenecían al 5º y 2º año de carrera 
respectivamente. El lugar de estudio y programa fueron los mismos, aunque los objetivos y 
criterios de evaluación se adaptaron a las necesidades específicas de cada nivel, de acuerdo 
con el plan de estudios vigente. 

Ambos cursos se desarrollaron en las lagunas Rabasa, un solar de más de 428 hectáreas situado 
al noroeste de Alicante. Se trata de un solar sin construir, en una zona de expansión natural de 
la ciudad, donde el urbanismo aún no ha materializado su deseo colonizador. Lo que fue una 
cantera de extracción de arcilla durante el siglo XX, se ha transformado en un ecosistema natural 
espontáneo: lagunas de agua salobre, vegetación halófila, fauna salvaje y prácticas informales 
como running, mountain bike, motocross, senderismo, caza, pesca, acampadas y reuniones 
juveniles. 

 
Fig. 1 Panorámica de las lagunas Rabasa. Fuente: Elaboración propia (2023) 

Esta área privada fue explotada como mina de arcilla hasta los años 50 del siglo XX, lo que 
provocó la aparición de lagunas al penetrar un acuífero de la zona. El proceso no respondió a 
ninguna lógica ecológica planificada, sino a una superposición de residuos industriales, 
abandono, aguas subterráneas y lluvias. Lo que debía ser suelo de explotación industrial se 
convirtió en un ejemplo de renaturalización espontánea, donde la naturaleza, en ausencia de 
intervención humana, recupera el control del territorio. 

Entre búnkeres de la Guerra Civil Española, torres eléctricas, sendas de tierra y ruinas precarias, 
se ha consolidado un ecosistema incluido en el Catálogo de Protecciones del Ayuntamiento de 
CIUDAD como espacio de interés ecológico. Esta clasificación reconoce tanto el valor ambiental 
del área como la necesidad de protegerla frente a la presión urbanizadora. Allí conviven juncales, 
espartos, insectos, anfibios, aves acuáticas y también jabalíes, conejos, ciclistas, pescadores y 
jóvenes. 

La investigación y los resultados que aquí se presentan son fruto de dos cursos de proyectos 
arquitectónicos en los que el alumnado trabajó en las lagunas de Rabasa con la premisa de 
desarrollar un proyecto utilizando las herramientas propias del diseño arquitectónico, pero sin 
construir ni colonizar. El objetivo principal consistía en proyectar desde la ausencia de 
arquitectura entendida como urbanización, construcción y apropiación del territorio. 

Esta experiencia pretende problematizar sobre los resultados de un curso experimental en el que 
la cartografía crítica como herramienta de prospección, la ficción especulativa y la construcción 
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de nuevas materialidades como forma de mediación, pueden ser recursos y temáticas propios 
de otros modos de docencia e investigación.  

Se entiende la docencia en formato taller como un lugar de producción y desarrollo en el que 
alumnado y profesorado investigan juntxs en temas de interés común, utilizando formas y 
experiencias propias de la pedagogía crítica entendida como encuentro y discusión ecológica y 
política. Este enfoque colaborativo refuerza la idea de que el diseño arquitectónico no es un 
proceso aislado, sino que depende de un diálogo continuo entre actores, disciplinas y 
perspectivas. 

Marco teórico y conceptual 
Las experiencias de los cursos se inscriben en tres marcos teóricos principales: el estudio de la 
periferia urbana a partir de los descampados como eje del imaginario colectivo sobre los límites 
urbanos; la cartografía crítica y la elaboración de mapas como herramienta de exploración 
proyectual; y la ficción especulativa como medio para construir capacidad teórica y discursiva en 
torno a futuros próximos. 

Terrain Vague  

La periferia urbana constituye un territorio de estudio para la arquitectura y el urbanismo. Su 
condición de borde, espacio de tránsito entre la ciudad y lo natural, lo no urbanizable, la convierte 
en una suerte de laboratorio para arquitectos y urbanistas. Son no lugares (Augé, 2017), espacios 
en transición en los que trazar planes y estrategias de crecimiento urbano. 

Este territorio singular, que crece mientras espera un futuro consolidado, está lleno de solares 
vacíos, descampados, terrain vague (Solà-Morales, 1996), geografías del abandono que 
acumulan escombros y desechos de la globalización (González-Ruibal, 2024). Espacios 
anónimos, invisibles, carentes de identidad, indeterminados e improductivos. Son, en definitiva, 
lugares externos, extraños, que quedan fuera de los circuitos, de las estructuras productivas. 
Lugares que, por su expresión de temor e inseguridad, son también, expectativa del otro, de lo 
alternativo, lo utópico, del devenir (Solà-Morales, 1996). 

 
Fig. 2 Descampado lagunas Rabasa. Fuente: Elaboración propia (2023) 
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Cartografía Crítica 

Los mapas nacieron de la necesidad de representar la Tierra, su orografía y accidentes 
geográficos, sintetizando en un único documento codificado la información necesaria para 
explorar un territorio. 

La cartografía crítica consiste en utilizar las técnicas propias de la representación geográfica, sin 
abandonar el concepto de explorador. Es decir, no se representa lo que se conoce, sino que se 
representa aquello que se quiere conocer. Este enfoque entronca con los postulados de JB 
Harley (2005), los mapas no son objetivos ni neutrales, sino que están condicionados por la 
ideología y agencias del cartógrafo. Así, legitiman o desafían estructuras de poder al omitir o 
jerarquizar información según intereses concretos. Esta dimensión crítica de la cartografía ha 
sido explorada también en experiencias recientes en docencia proyectual, donde se propone el 
dibujo y el mapa como marcos teóricos y operativos para la arquitectura y el paisajismo (Jorge-
Huertas y Rodríguez-Aguilera, 2023). Frente a ello, la cartografía crítica propone incorporar voces 
marginales y capas de información invisibles, ausentes por omisión o desconocimiento. Esta 
postura permite resignificar la cartografía como territorio colectivo de disputa política. 

A partir de este enfoque se puede entender la importancia de la cartografía crítica y la elaboración 
de mapas como herramienta de análisis crítico de la realidad espacial, así como su capacidad 
para descubrir nuevos mundos, agentes o ecosistemas que amplían el campo de las prácticas 
espaciales.   

En este sentido, el paisajista James Corner (1999) propone usarlos para reconocer diferentes 
significados y maneras de interpretar el paisaje a partir de hacer visibles esas capas de 
información aparentemente invisibles, pero de gran importancia. Apela así a la condición cultural 
y poética del paisaje que permiten hacer visibles las dinámicas sociales, ecológicas y políticas 
del lugar. Además, Corner propone el uso del mapa y la cartografía no solo como herramienta 
de comprensión crítica del paisaje, sino como instrumento de diseño y especulación proyectual.  

Esta afirmación es particularmente interesante para la comprensión de los resultados que aquí 
se presentan, así como la utilización de los mapas como herramienta de trabajo en el proyecto 
arquitectónico. A pesar de que la utilización del mapa y la cartografía crítica se entiende y justifica 
claramente para trabajos vinculados con el territorio y el paisaje, se trata de una metodología de 
representación que permite ampliar el concepto de territorio en función de la escala. Gracias a la 
visión expandida, subjetiva y política que este texto defiende del uso de los mapas, se trata de 
una herramienta que nos permite aproximarnos a prácticamente cualquier espacio o territorio por 
conocer, independientemente de su escala. De esta manera se podría afirmar que un pequeño 
solar urbano entre medianeras o la mesa de trabajo de una diseñadora, un artista o la cocina de 
un amo de casa, son territorios susceptibles de ser cartografiados.  
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Fig. 3 Casa cartografiada por Juliana (9 años). Fuente: Exposición. Cartografía doméstica. Mapas del Confinamiento. 

Córdoba, Argentina (2020) 

Ficción Especulativa 

La ficción especulativa es una parte concreta de la ficción que se enfoca en imaginar mundos 
posibles en un futuro cercano. A diferencia de otro tipo de ficciones como la fantástica, la 
especulativa se basa en crear un imaginario a partir de parámetros que podrían llegar a ser 
reales, aunque no hayan sucedido todavía. No está centrada en un único subgénero y abarca la 
ciencia ficción, el terror, la utopía, distopías, ucronías, etc.  

Donna Haraway (2019) reivindica y acude a la ficción especulativa como herramienta para la 
construcción de conocimiento crítico, que trasciende la visión antropocéntrica y promueve otro 
tipo de pensamientos interconectados y posthumanistas. Para ello pone como ejemplo a Úrsula 
K. Le Guin y Octavia Butler, dos de las pocas autoras de ciencia ficción reconocidas 
universalmente. Frente a la búsqueda lineal de soluciones a problemas que plantea la 
epistemología de la ciencia tradicional, Haraway explica como los relatos de estas autoras 
conviven con la complejidad y la incertidumbre. Para ejemplificarlo Haraway apela a La teoría de 
la bolsa de transporte de la ficción (Le Guin, 1986), un corto ensayo en el que K. Le Guin explica 
la importancia de la bolsa de transporte de ficción, posiblemente un guiño al mito del singular y 
abultado contenido del bolso de una mujer, representación simbólica de la capacidad del género 
femenino para la organización y la autosuficiencia. Una bolsa en la que cabe casi cualquier cosa 
que necesite ser recogida, especialmente aquellos contenidos que pueden ser culturales, 
identitarios o dispares, muy cercanos al descubrimiento y el razonamiento crítico, pero alejados 
del relato en el que un héroe, realiza tal o cual hazaña que se convierte en leyenda a partir de la 
lucha, la conquista y la supervivencia. Como indica Haraway, algo que guarde, bolsas, cuencos, 
sacos, un lugar en el que recoger, llevar y contar historias de la vida.  
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Fig. 4 Ursula K. Le Guin, fotografiada en su primer año como investigadora Fullbright en Marsella. Fuente: archivo de 

Theo Downes_Le Guin; The Guardian (1953) 

Acudir a la ficción especulativa, y aprender de autoras como Úrsula K. Le Guin y Octavia Butler, 
entronca de manera natural con la disciplina arquitectónica. La arquitectura ha sido siempre una 
disciplina optimista dedicada a pensar el futuro. Los tiempos propios del desarrollo, proceso y 
construcción de la arquitectura son tan largos para el mundo de grandes avances tecnológicos 
en el que vivimos, que obliga a pensar y diseñar la arquitectura en clave de futuro y no convertirse 
en una agencia obsoleta. Muestra de ellos son los proyectos conocidos como arquitecturas 
utópicas. Intentos de imaginar sociedades ideales a partir del diseño arquitectónico (Castro-
Domínguez, 2025a).  

Otras experiencias docentes han explorado la construcción de imaginarios urbanos híbridos a 
través de cartografías y derivas gráficas que combinan lo analógico y lo digital, reforzando la 
potencia del proyecto especulativo como herramienta crítica (Barrale et al., 2024). 

Metodología pedagógica 
La metodología utilizada para el desarrollo de ambos cursos fue el tradicional formato taller de 
las asignaturas de proyectos arquitectónicos. Sin embargo, cabe destacar la importancia de las 
visitas y trabajo de campo. Tanto la cercanía con la Universidad, como la singularidad y 
complejidad del territorio de estudio, hizo que se acudiera constantemente al lugar tanto digital 
como físicamente. 

Dada la gran cantidad de situaciones, usuarios, agentes y controversias medioambientales que 
el propio vacío urbano presenta, el curso de entiende desde su punto de partida como un 
laboratorio de research by design (RbD). Laboratorio ubicado en un lugar carismático y singular, 
que se convierte en vehículo de investigación, no en un espacio a organizar, ordenar y 
jerarquizar.  

Otro de los puntos a destacar es el cambio de roles tradicionales dentro del aula de proyectos 
arquitectónicos. En este caso concreto, el trabajo se plantea desde el inicio como una 
investigación colectiva en el que el estudiantado es el investigador y el profesor un mediador que 

Página 776 de 1163

http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/


 
 Las Lagunas de Rabasa: un lugar; dos cursos; una experiencia docente de investigación 
 
 

  
JIDA’25                                                                                                                                       INICIATIVA DIGITAL POLITÈCNICA UPC 

  
   

aporta herramientas metodológicas y ayuda a establecer los marcos de negociación entre 
investigadores y ecosistema.  

El trabajo y método de trabajo se organizó en tres bloques.  

En el primero, el alumnado se aproximó al lugar de estudio mediante la recogida de datos para 
la confección de un atlas de referencias colectivo y el mapeado personal y particular en forma de 
cartografía crítica y especulativa. 

En el segundo, se introdujo el futuro y la ficción como contexto y herramienta de trabajo. Esta 
fase consistía en realizar un ejercicio de ficción especulativa para construir un contexto de futuro 
próximo no catastrofista e inclusivo con el ecosistema humano y no humano –prácticas 
informales principalmente– que se ha ido formando espontáneamente en las lagunas.  

El tercero y último consistió en el desarrollo de los proyectos resultantes de la investigación previa 
y la ficción planteada, finalizando con una presentación en forma de instalaciones en las que la 
presencia de la materialidad fuera capaz de explicar por sí misma los proyectos interespecistas, 
animalistas y de comunidades utópicas que fueron emergiendo. 

El programa se organizó en cinco fases o ejercicios: 

Fase 1: Atlas colectivo. En esta etapa se elabora una base de datos colaborativa. Los estudiantes 
se dividen en cinco grupos de trabajo: cartografía, planeamiento, biodiversidad, archivo 
fotográfico y hemeroteca.  

Atlas como dispositivo inicial de RbD.  

 
Fig. 5 Primera toma de datos. Martina Gramajo. (2024) 

Fase 2: Cartografía crítica. Consiste en la producción de un único documento en formato de 
mapa o cartografía crítica, que recopile tanto los datos y temas investigados por cada alumno/a, 
como sus intereses y aproximaciones personales al caso de estudio propuesto. 
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Mapa como research through design: representación de relaciones, capas, conflictos y 
controversias. Los mapas no son neutrales, son instrumentos de poder y agencia (Corner, 1999; 
Harley, 2005). Es el alumnado como investigador el que establece sus propios intereses, así 
como los indicadores que avalan o no las hipótesis de partida.   

 
Fig. 6 Cartografías instalación final. Violeta Sansano (2024) 

 

Fase 3: Manifiestos bastardos. En esta fase se plantea la creación de un decálogo o lista de 
intereses que posibilite a cada estudiante adoptar una postura social, cultural y/o política para 
dialogar y negociar con los actores de cada proyecto. 

Este apartado se podría enmarcar en research for design, ya que define los posicionamientos 
políticos, los criterios y las agencias que permiten avanzar al alumnado en el desarrollo de su 
trabajo.  

Fase 4: Ficciones. La ficción especulativa como herramienta de producción arquitectónica. El 
alumnado debe plantear un escenario de futuro cercano, con condicionantes climáticos, usuarios 
y contextos específicos, bajo la premisa de evitar narrativas catastrofistas. La propuesta debía 
establecer una relación interespecie con los agentes no-humanos del ecosistema de las lagunas, 
ya fueran seres vivos, objetos, agentes atmosféricos o materia.  

Este parte del programa de nuevo se establece en el research through design, ya que el imaginar 
futuros posibles para el lugar establece que la ficción o ficciones se transformen en hipótesis de 
investigación.  
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Fase 5: Nuevas materialidades. En esta última fase se introduce la dimensión natural y la 
producción material, con el fin de narrar el proyecto a través de la creación de objetos, prototipos 
o instalaciones que expandan y concreten las perspectivas proyectuales en forma de prototipos 
o instalaciones a escala 1:1.  

Esta fase final, se focaliza en concretar materialmente lo aprendido, a través del desarrollo de 
modelos materiales a escala real, posibilitando así al alumnado que aparezcan nuevos 
elementos y condicionantes que transformen y modelen sus objetivos y aprendizajes: tecnologías 
materiales, presupuesto, tiempo de ejecución, puesta en carga, etc. 

 
Fig. 7 Nuevas materialidades. Candela Forner (2024) 

La dimensión pedagógica del programa y resultados presentados se basa en la iteración acción-
reflexión (Schön, 1983). Todos los ejercicios y herramientas se plantean como loops que iteran 
una y otra vez: desarrollo > discusión > redefinición > desarrollo > discusión >... De esta manera 
no se construyen resultados ni respuestas finales a un problema, sino que se construyen 
hipótesis que son revisadas en clave crítica constantemente, de manera que se establece una 
redundancia cíclica constante.  

Resultados 
El primer curso realizado, fue un taller de seis créditos de Proyectos Arquitectónicos de 5º curso 
y el segundo un taller de doce créditos de 2º curso de carrera.  

De manera natural, existe una notable diferencia en cuanto a la madurez, profundidad y calidad 
gráfica final de los resultados del curso de quinto frente al de segundo ya que prácticamente 
corresponden al inicio y finalización del grado. Sin embargo, los resultados de ambos cursos no 
presentan grandes diferencias entre ellos en cuanto a los temas de estudio propuestos por el 
alumnado, aproximación crítica y posicionamiento. La mayor diferencia en cuanto a los temas 
planteados es que los alumnos del curso superior presentan un mayor número de proyectos 
interespecie, tal como pedía el enunciado inicial. Sin embargo, los alumnos de segundo curso 
centran sus trabajos en el lugar: memoria histórica, arquitectura bioclimática o intervenciones 
paisajísticas.  

A continuación, se aportan algunos resultados de ambos cursos.  
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Fase 1: Atlas Colectivo 

 
Fig. 8 Atlas colectivo. Archivo Fotográfico. P3 (2º). Sergio Pérez et. al. (2024) 

 

 
Fig. 9 Atlas colectivo. Biodiversidad. P8 (5º). Violeta Sansano et al. (2024) 
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En este primer ejercicio, la capacidad de búsqueda de datos, materiales específicos, noticias, 
etc. es bastante más preciso y riguroso en quinto curso. El manejo de búsquedas específicas, 
incluyendo especialmente informes técnicos, documentos oficiales, tesis doctorales o artículos 
científicos, es una constante. Frente a una gestión de datos y recursos basados en búsquedas 
generales en Google o documentación facilitada por el profesorado.  

Indicar también que se trataba en ambos casos de un trabajo en grupo de corta duración –dos 
semanas–. El curso superior maneja y utiliza con soltura herramientas colaborativas como Miró 
o documentos y tablas de cálculo compartidas en Google Workspace, frente a herramientas 
tradicionales en el segundo curso: Autocad, Word, Excel... 

 

Fase 2: Cartografía Crítica 

En este segundo ejercicio, las diferencias son las referidas anteriormente respecto al manejo y 
soltura de herramientas gráficas. Los temas plantean reflexiones críticas de interés en ambos 
cursos con mayor capacidad de trabajar con temas más complejos o ajenos a la disciplina en 
quinto curso, frente a temas centrados en el lugar, el paisaje, o los agentes propios del lugar del 
segundo nivel. 

 

 
Fig. 10 Cartografía crítica. P3 (2º). Cecilia Villegas. (2024) 
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Fig. 11 Cartografía crítica. P8 (5º). Violeta Sansano. (2024) 

 

Fase 3: Manifiestos Bastardos 

Este ejercicio corto consistía en elaborar un manifiesto o una ficción corta que se centrara en los 
agentes y controversias que planteaba cada una de las temáticas elegidas. 

Fase 4: Ficciones 
En ambos casos, las ficciones consistieron en elaborar imaginarios en forma gráfica que 
recogieran tanto las temáticas planteadas en los manifiestos, como las narrativas en clave 
interespecie de futuros próximos elaboradas en el ejercicio anterior.  

De nuevo las herramientas y recursos gráficos del quinto nivel son muy superiores a las del 
segundo curso, en las que en varios casos acudían a la inteligencia artificial como medio para 
generar esas narrativas gráficas. 
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Fig. 12 Imaginarios. P3 (2º). Julio Sánchez (2024) 

 
Fig. 13 Imaginarios. P8 (5º). Candela Forner (2024) 
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Fase 5: Nuevas Materialidades 

Este ejercicio final es el que presenta mayores diferencias entre ambos cursos, dado que el 
enunciado cambió sustancialmente en ambos programas. En el primer curso, quinto, el ejercicio 
consistía en realizar prototipos o instalaciones a escala real, que continuara desarrollando el 
proyecto en forma de nuevas materialidades. Es decir, consistía en ampliar el proyecto utilizando 
únicamente materia, ya que el curso estaba muy centrado en la producción gráfica y textual.  

Los resultados fueron muy distintos entre ellos, y de gran calidad. Se realizaron instalaciones 
como el banquete interespecie (fig.13), un prototipo de traje individual que producía humo para 
generar nubes y que los cuerpos desaparecieran en el territorio y mantener una cierta 
invisibilidad, o se realizaron prototipos con arcilla y escayola de altavoces analógicos capaces 
de amplificar los sonidos de las ranas.  

El ejercicio de nuevas materialidades del segundo curso tenía las mismas premisas que el de 
quinto –escala real, continuación de la exploración proyectual frente a representación de lo 
proyectado mediante la narrativa gráfica, ...–, pero con la diferencia de tener que trabajar in situ, 
de manera que los alumnos agrupados en parejas o tríos, estuvieron durante tres semanas 
realizando sus trabajos en las propias lagunas.  

Cabe señalar que en ambos casos fueron frecuentes las visitas o traslado de clases al lugar. 
Pero fue especialmente relevante en el curso de segundo nivel, ya que todo este último ejercicio 
el estudiantado y profesorado trabajó exclusivamente en las lagunas, sin volver a pisar el aula.  

Al igual que en el caso de quinto curso, los resultados fueron de gran calidad e intensidad, y los 
diferentes grupos realizaron instalaciones en diferentes lugares –lagunas, cruces de caminos, 
búnkeres de la guerra civil española, vertedero ilegal, ...–. Algunas de corte paisajístico, otras 
reivindicativo y otras con presentación final con performance en las que cada miembro de ese 
grupo de trabajo asumía el rol de los agentes implicados o representados. Es importante reseñar 
que otro de los condicionantes es que se trata de un descampado con una gran cantidad de 
actividad, de manera que en la mayoría de casos, las propias intervenciones tenían que negociar 
con las modificaciones, quejas o vandalismo con el que se encontraban entre cada una de las 
sesiones.  

 
Fig. 14 Nuevas materialidades. Instalación en lagunas RABASA. P3 (2º). Julio Sánchez et al. (2024) 
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Fig. 15 Instalación. Mesa para banquete interespecie. P8 (5º). Anabel Mora. (2024) 

 

Los resultados en términos de aprendizaje del alumnado se manifiestan en la capacidad crítica 
para la lectura territorial. Los mapas revelaron que no eran meras representaciones de realidades 
objetivas, sino instrumentos de investigación que hacían visibles capas ocultas de información: 
prácticas informales, biodiversidad y ecosistemas de gran valor ecológico, memoria y patrimonio 
histórico, etc. También en la capacidad para producción de conocimiento crítico a través de los 
temas elegidos por cada una de las propuestas, así como asumir los roles de investigador-crítico 
frente al de diseñador-proyectista.  

En el ámbito de la producción la elaboración del atlas colectivo, las cartografías críticas, los 
manifiestos bastardos, ficciones especulativas y los prototipos e instalaciones finales, revelaron 
que el alumnado era capaz de entender y asimilar las herramientas clásicas del proyecto 
arquitectónico, como la representación gráfica o los modelos a escala, no como exposiciones de 
resultados finales, sino como herramientas de prospección, investigación y reflexión crítica.  

Como resultados pedagógicos, los materiales desarrollados por el alumnado muestran tanto 
aproximaciones no finalistas, que pretenden abrir discusiones y compartir conocimiento, como 
resultados abiertos en constante iteración. También se puede apreciar en las últimas fases de 
los trabajos como el diseño no emerge como solución constructiva, sino como hipótesis crítica 
frente a situaciones controvertidas como son el vasto territorio urbanos de las lagunas 
RABASA.  
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Discusión y evaluación 
El aprendizaje se evaluó desde la perspectiva de la capacidad crítica y reflexiva, frente a 
resultados cuantitativos. Se evidencia así la capacidad del diseño como herramienta de 
investigación, así como la de producir materiales y resultados válidos sin necesidad de vincular 
arquitectura y construcción. También cabe apuntar la capacidad del alumnado para desarrollar 
competencias transversales como el pensamiento crítico, la especulación o el trabajo 
interdisciplinar.  

La metodología abre la posibilidad de utilizar estas herramientas en otros ámbitos o en otras 
formulaciones de gran complejidad. La iteración acción-reflexión, las herramientas críticas como 
los mapas, manifiestos y ficciones, y sobre todo la autonomía del alumnado para formular 
hipótesis de trabajo válidas, permite pensar en expandir este tipo de métodos abiertos como 
procesos válidos en la formación pedagógica de las/os futuras/os arquitectas/os. 

Sin embargo, este tipo de metodologías también presentan ciertos retos. El más tangible en el 
ámbito docente es la dificultad para evaluar cuantitativamente resultados abiertos y 
especulativos. Aparece la rúbrica, mediante apartados aislados concretos como método para 
poder llegar a una calificación numérica final. También apuntar la dispersión y dificultad para 
concretar producciones finales en algunos proyectos, especialmente en las fases finales de 
ficción y producción material. Por último, también citar el fuerte acompañamiento y concentración 
que se requiere por parte del docente, ya que cada uno de los proyectos e investigaciones 
desarrolladas, presentan diferentes niveles de madurez, complejidad y profundidad en las 
temáticas, aportando gran cantidad de material desarrollado y producido.  

Conclusiones 
El trabajo aquí presentado permite afirmar que el proyecto arquitectónico puede entenderse 
como un medio de investigación y prospección, más que como producto final cerrado. Lejos de 
perseguir soluciones constructivas, el curso se plantea como laboratorio research by design, 
donde las herramientas proporcionadas —atlas, cartografías, manifiestos, ficciones, 
instalaciones— funcionaron como hipótesis críticas de aproximación a un territorio singular. Tal 
y como anticipaban Donald Schön (1983) con el concepto de reflection-in-action y Christopher 
Frayling (1993) con research through design, el diseño arquitectónico se puede convertir en un 
proceso de investigación capaz de producir conocimiento situado. 

Los resultados muestran que la cartografía crítica no es un simple documento técnico, sino un 
instrumento de exploración capaz de visibilizar capas ocultas, prácticas informales o ecosistemas 
complejos. Las ficciones especulativas, han permitido imaginar futuros posibles no catastrofistas 
en los que lo humano y lo no humano cohabitan, abriendo un espacio donde el proyecto es 
argumento y no solución. Los manifiestos bastardos han aportado un marco de enunciación 
política personal, y las instalaciones finales han materializado narrativas proyectuales en forma 
de prototipos a escala real, con la dificultad que ello conlleva.  

En términos pedagógicos, el curso ha demostrado la capacidad del alumnado para asumir el rol 
de investigador, formular hipótesis, diseñar indicadores propios y negociar con múltiples 
agencias —humanas y no humanas—. Se ha reforzado así el aprendizaje crítico, la especulación 
y la interdisciplinariedad.  

Más allá del caso de estudio concreto, esta metodología es replicable en otros contextos. Puede 
aplicarse a otros descampados, periferias urbanas o territorios de transición donde el vacío, lo 
improductivo o lo bastardo constituyen una condición de partida. Su potencial radica en que no 
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establece sistemas cerrados ni metodologías rígidas, sino que fomenta un espíritu crítico y 
alimenta el debate público. 

Finalmente, el curso pone de relieve la necesidad de reconocer la importancia ecológica y política 
de los descampados como patrimonio menor y como espacios de aprendizaje. Son territorios 
donde el diseño arquitectónico no actúa como herramienta de colonización, sino como 
mediación, negociación y producción de conocimiento (Castro-Domínguez, 2025b). 
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