VIIl JORNADAS |
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

WORKSHOP ON EDUCATIONAL INNOVATION
IN ARCHITECTURE JIDA'20

JORNADES SOBRE INNOVACI6
DOCENT EN ARQUITECTURA JIDA’20

ESCUELA TECNICA SUPERIOR DE ARQUITECTURA DE MALAGA
12 'Y 13 DE NOVIEMBRE DE 2020



GRUPO PARA LA INNOVACION
Y LA LOGISTICA DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Organiza e impulsa GILDA (Grupo para la Innovaciéon y Logistica Docente en la
Arquitectura), en el marco del proyecto RIMA (Investigacion e Innovaciéon en Metodologias
de Aprendizaje), de la Universitat Politecnica de Catalunya - BarcelonaTech (UPC) y el
Institut de Ciéncies de I'Educacio (ICE). http://revistes.upc.edu/ojs/index.php/JIDA

Editores
Berta Bardi i Mila, Daniel Garcia-Escudero

Revision de textos
Alba Arboix, Jordi Franquesa, Joan Moreno, Judit Taberna

Edita
Iniciativa Digital Politécnica Oficina de Publicacions Académiques Digitals de la UPC
Publicaciones y Divulgacién Cientifica, Universidad de Malaga

ISBN 978-84-9880-858-2 (IDP-UPC)
978-84-1335-032-5 (UMA EDITORIAL)
elSSN 2462-571X

© de los textos y las imagenes: los autores
© de la presente edicion: Iniciativa Digital Politécnica Oficina de Publicacions
Académiques Digitals de la UPC, UMA

Esta obra esta sujeta a una licencia Creative Commons:

Reconocimiento - No comercial - SinObraDerivada (cc-by-nc-nd):
http://creativecommons.org/licences/by-nc-nd/3.0/es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Cualquier parte de esta obra se puede reproducir sin autorizaciéon

pero con el reconocimiento y atribucion de los autores.

No se puede hacer uso comercial de la obra y no se puede alterar, transformar o hacer
obras derivadas.



http://revistes.upc.edu/ojs/index.php/JIDA
http://creativecommons.org/licences/by-nc-nd/3.0/es
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Comité Organizador JIDA'20

Direccién y edicion

Berta Bardi i Mila (GILDA)

Dra. Arquitecta, Departamento de Proyectos Arquitectdnicos, ETSAB-UPC

Daniel Garcia-Escudero (GILDA)
Dr. Arquitecto, Departamento de Proyectos Arquitecténicos, ETSAB-UPC

Organizacion

Antonio Alvarez Gil

Dr. Arquitecto, Departamento Arte y Arquitectura, eAM'-UMA

Jordi Franquesa (Coordinador GILDA)

Dr. Arquitecto, Departamento de Urbanismo y Ordenacion del Territorio, ETSAB-UPC
Joan Moreno Sanz (GILDA)

Dr. Arquitecto, Departamento de Urbanismo y Ordenacion del Territorio, ETSAV-UPC
Fernando Pérez del Pulgar Mancebo

Dr. Arquitecto, Departamento Arte y Arquitectura, eAM'-UMA

Judit Taberna (GILDA)

Arquitecta, Departamento de Representacion Arquitecténica, ETSAB-UPC

Ferran Ventura Blanch

Dr. Arquitecto, Departamento Arte y Arquitectura, eAM'-UMA

Coordinacién

Alba Arboix

Dra. Arquitecta, Teoria e Historia de la Arquitectura y Técnicas de la Comunicacion,
ETSAB-UPC

Comunicacion

Eduard Llorens i Pomés
ETSAB-UPC

[1/1097]



' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Comité Cientifico JIDA'20

Luisa Alarcon Gonzalez
Dra. Arquitecta, Proyectos Arquitecténicos, ETSA-US

Gaizka Altuna Charterina
Arquitecto, Representacion Arquitectonica y Disefio, TU Berlin

Atxu Amann Alcocer
Dra. Arquitecta, Ideacién Grafica Arquitectonica, ETSAM-UPM

Irma Arribas Pérez
Dra. Arquitecta, Disefio, Instituto Europeo de Disefio, IED Barcelona

Raimundo Bamboé
Dr. Arquitecto, Urbanismo y ordenacién del territorio, EINA-UNIZAR

Ihaki Bergera
Dr. Arquitecto, Proyectos Arquitecténicos, EINA-UNIZAR

Jaume Blancafort
Dr. Arquitecto, Arquitectura y Tecnologia de la Edificacion, ETSAE-UPCT

Enrique Manuel Blanco Lorenzo
Dr. Arquitecto, Proyectos Arquitectdnicos, Urbanismo y Composicion, ETSAC-UdC

Francisco Javier Boned Purkiss
Dr. Arquitecto, Composicion arquitecténica, eAM'-UMA

Ivan Cabrera i Fausto
Dr. Arquitecto, Mecanica de los Medios Continuos y Teoria de Estructuras, ETSA-UPV

Ratil Castellanos Gémez
Dr. Arquitecto, Proyectos Arquitecténicos, ETSA-UPV

Nuria Castilla Cabanes
Dra. Arquitecta, Construcciones arquitectonicas, ETSA-UPV

David Caralt
Arquitecto, Universidad San Sebastian, Sede Concepcién, Chile

Rodrigo Carbajal Ballell
Dr. Arquitecto, Proyectos Arquitecténicos, ETSA-US

Eva Crespo
Dra. Arquitecta, Tecnologia de la Arquitectura, ETSAB-UPC

Valentina Cristini
Dra. Arquitecta, Composicién Arquitectonica, Instituto de Restauracion del Patrimonio, ETSA-UPV

Silvia Colmenares
Dra. Arquitecta, Proyectos Arquitecténicos, ETSAM-UPM

Cossima Cornadé Bardon
Dra. Arquitecta, Tecnologia de la Arquitectura, ETSAB-UPC

Eduardo Delgado Orusco
Dr. Arquitecto, Proyectos Arquitectonicos, EINA-UNIZAR

Carmen Diez Medina
Dra. Arquitecta, Composicién, EINA-UNIZAR

Débora Domingo Calabuig
Dra. Arquitecta, Proyectos Arquitecténicos, ETSA-UPV

[2/1097]



' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Maria Pia Fontana
Dra. Arquitecta, Arquitectura e Ingenieria de la Construccion, EPS-UdG

Arturo Frediani Sarfati
Dr. Arquitecto, Proyectos, Urbanismo y Dibujo, EAR-URV

Jessica Fuentealba Quilodran
Arquitecta, Departamento Disefio y Teoria de la Arquitectura, Universidad del Bio-Bio, Concepcion, Chile

Pedro Garcia Martinez
Dr. Arquitecto, Arquitectura y Tecnologia de la Edificacion, ETSAE-UPCT

Mariona Genis Vinyals
Dra. Arquitecta, BAU Centre Universitari de Disseny, UVic-UCC

Eva Gil Lopesino
Arquitecta, Proyectos Arquitectonicos, ETSAM-UPM

Maria Gonzalez
Arquitecta, Proyectos Arquitectonicos, ETSA-US

Arianna Guardiola Villora
Dra. Arquitecta, Mecanica de los Medios Continuos y Teoria de Estructuras, ETSA-UPV

ifigo Lizundia Uranga
Dr. Arquitecto, Construcciones Arquitectonicas, ETSA EHU-UPV

Emma Lépez Bahut
Dra. Arquitecta, Proyectos, Urbanismo y Composicién, ETSAC-UdC

Juanjo Lépez de la Cruz
Arquitecto, Proyectos Arquitectonicos, ETSA-US

Luis Machuca Casares
Dr. Arquitecto, Expresién Grafica Arquitectonica, eAM'-UMA

Magda Maria Serrano
Dra. Arquitecta, Proyectos Arquitectonicos, ETSAV-UPC

Cristina Marieta Gorriti
Dra. Arquitecta, Ingenieria Quimica y del Medio Ambiente, EIG UPV-EHU

Marta Masdéu Bernat
Dra. Arquitecta, Arquitectura e Ingenieria de la Construccion, EPS-UdG

Camilla Mileto
Dra. Arquitecta, Composicion arquitectonica, ETSA-UPV

Zaida Muxi Martinez
Dra. Arquitecta, Urbanismo y ordenacion del territorio, ETSAB-UPC

David Navarro Moreno
Dr. Arquitecto, Arquitectura y Tecnologia de la Edificacion, ETSAE-UPCT

Luz Paz Agras
Dra. Arquitecta, Proyectos, Urbanismo y Composicién, ETSAC-UdC

Oriol Pons Valladares
Dr. Arquitecto, Tecnologia a la Arquitectura, ETSAB-UPC

Jorge Ramos Jular
Dr. Arquitecto, Teoria de la Arquitectura y Proyectos Arquitectonicos, ETSAVA-UVA

Amadeo Ramos Carranza
Dr. Arquitecto, Proyectos Arquitecténicos, ETSA-US

[3/1097]



' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Patricia Reus
Dra. Arquitecta, Arquitectura y Tecnologia de la Edificacion, ETSAE-UPCT

Antonio S. Rio Vazquez
Dr. Arquitecto, Composicion arquitectonica, ETSAC-UdC

Silvana Rodrigues de Oliveira
Arquitecta, Proyectos Arquitectonicos, ETSA-US

Carlos Jesus Rosa Jiménez
Dr. Arquitecto, Urbanismo y ordenacion del territorio, eAM'-UMA

Jaume Roset Calzada
Dr. Fisico, Fisica Aplicada, ETSAB-UPC

Patricia Sabin Diaz
Dra. Arquitecta, Proyectos Arquitectonicos, Urbanismo y Composicion, ETSAC-UdC

Mara Sanchez Llorens
Dra. Arquitecta, Ideacién Grafica Arquitectonica, ETSAM-UPM

Carla Sentieri Omarrementeria
Dra. Arquitecta, Proyectos Arquitecténicos, ETSA-UPV

Marta Serra Permanyer
Dra. Arquitecta, Teoria e Historia de la Arquitectura y Técnicas de la Comunicacion, ETSAV-UPC

Sergio Vega Sanchez
Dr. Arquitecto, Construccion y Tecnologias Arquitectonicas, ETSAM-UPM

José Vela Castillo
Dr. Arquitecto, Culture and Theory in Architecture and Idea and Form, IE School of Architecture and
Design, IE University, Segovia

Isabel Zaragoza de Pedro
Dra. Arquitecta, Representacion Arquitectonica, ETSAB-UPC

[4/1097]



' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

INDICE

10.

Coronawar. La docencia como espacio de resistencia. Coronawar. Teaching as a
space of resistance. Ruiz-Plaza, Angela; De Coca-Leicher, José; Torrego-Gémez,
Daniel.

Narrativa grafica: el aprendizaje comunicativo del dibujar. Graphic narrative: the
communicative learning of drawing. Salgado de la Rosa, Maria Asuncién; Raposo
Grau, Javier Fcob; Butraguefio Diaz-Guerra, Belén.

Sobre la casa desde casa: nueva experiencia docente en la asignatura Taller de
Arquitectura. About the house from home: new teaching experience in the
subject Architecture Workshop. Millan-Millan, Pablo Manuel.

Muéstrame Malaga: Un recorrido por la historia de la arquitectura guiado por el
alumnado. Show me Malaga: A tour through the history of architecture guided by
students. Gonzalez-Vera, Victor Miguel.

Formaciones Feedback. Tres proyectos con materiales granulares manipulados
roboticamente. Feedback Formation. Three teaching projects on robotically
manipulated granular materials. Medina-lbafez, Jesus; Jenny, David; Gramazio,
Fabio; Kohler, Matthias.

La novia del Maule, recreacion a escala 1:1. The Maule’s Bride, recreation 1:1
scale. Zuhiga-Alegria, Blanca.

Docencia presencial con evaluacion virtual. La adaptacion del sistema de
evaluacion. On-site teaching with on-line testing. The adaptation of the evaluation
system. Navarro-Moreno, David; La Spina, Vincenzina; Garcia-Martinez, Pedro;
Jiménez-Vicario, Pedro.

El uso de rompecabezas en la ensenanza de la historia urbana. The use of
puzzles in the teaching of urban history. Esteller-Agusti, Alfred; Vigil-de Insausti,
Adolfo; Herrera-Pinuelas, Isamar Anicia.

Estrategias educativas innovadoras para la docencia teérica en Arquitectura.
Innovative Educational Strategies for Theoretical Teaching in Architecture. Lopez-
De Asiain, Maria; Diaz-Garcia, Vicente.

Los retos de la evaluacion online en el aprendizaje universitario de la

arquitectura. Challenges of online evaluation in the Architecture University
learning. Onecha-Pérez, Belén; Lopez-Valdés, Daniel; Sanz-Prat, Javier.

[5/1097]



11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Zoé entra en casa. La biologia en la formacion en arquitectura. Zoé enters the
house. Biology in architectural training. Tapia Martin, Carlos; Medina Morillas,
Carlos.

Elementos clave de una base soélida que estructure la docencia de arquitectura.
Key elements of a solid foundation that structures architectural teaching.
Santalla-Blanco, Luis Manuel.

Buildings 360°: un nuevo enfoque para la ensefanza en construccion. Buildings
360°: a new approach to teaching construction. Sanchez-Aparicio, Luis Javier;
Sanchez-Guevara Sanchez, Maria del Carmen; Gallego Sanchez-Torija, Jorge; Olivieri,
Francesca.

Asignaturas tecnoldgicas en Arquitectura en el confinamiento: hacia una
ensefanza aplicada. Technological courses in Architecture during lock down:
towards an applied teaching. Cornado, Cossima; Crespo, Eva; Martin, Estefania.

Pedagogia colaborativa y redes sociales. Disefiar en cuarentena. Collaborative
Pedagogy and Social Networks. Design in Quarantine. Hernandez-Falagan, David.

De Vitruvio a Instagram: Nuevas metodologias de analisis arquitectonico. From
Vitruvius to Instagram: New methodologies for architectural analisis. Coeffé
Boitano, Beatriz.

Estrategias transversales. El grano y la paja. Transversal strategies. Wheat and
chaff. Alfaya, Luciano; Armada, Carmen.

Lo fortuito como catalizador para el desarrollo de una mentalidad de crecimiento.
Chance as a catalyst for the development of a growth mindset. Amtmann-Barbara,
Sebastian; Mosquera-Gonzalez, Javier.

Sevilla: Ciudad Doméstica. Experimentacién y Critica Urbana desde el
Confinamiento. Sevilla: Domestic City. Experimentation and Urban Critic from
Confinement. Carrascal-Pérez, Maria F.; Aguilar-Alejandre, Maria.

Proyectos con Hormigon Visto. Repensar la materialidad en tiempos de COVID-
19. Architectural Design with Exposed Concrete. Rethinking materiality in times
of COVID-19. Lizondo-Sevilla, Laura; Bosch-Roig, Luis.

El Database Driven Lab como modelo pedagégico. Database Driven Lab as a
pedagogical model. Juan-Linan, Lluis; Rojo-de-Castro, Luis.

Taller de visitas de obra, modo virtual por suspension de docencia presencial.
Building site visits workshop, virtual mode for suspension of in-class teaching.
Pinilla-Melo, Javier; Aira, José-Ramon; Olivieri, Lorenzo; Barbero-Barrera, Maria del
Mar.

[6/1097]



23.

24.

25.

26.

27.

28.

290.

30.

31.

32.

33.

34.

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

La precision en la eleccion y desarrollo de los trabajos fin de master para una
insercion laboral efectiva. Precision in the choice and development of the final
master’s thesis for effective job placement. Tapia-Martin, Carlos; Minguet-Medina,
Jorge.

Historia de las mujeres en la arquitectura. 50 afos de investigacion para un
nuevo espacio docente. Women’s History in Architecture. 50 years of reseach for
a new teaching area. Pérez-Moreno, Lucia C.

Sobre filtros aumentados transhumanos. HYPERFILTER, una pedagogia para la
accion FOMO. On transhuman augmented filters. HYPERFILTER, a pedagogy for
FOMO Action. Roig, Eduardo.

El arquitecto ante el nuevo paradigma del paisaje: implicaciones docentes. The
architect addressing the new landscape paradigm: teaching implications. L6pez-
Sanchez, Marina; Linares-Gomez, Mercedes; Tejedor-Cabrera, Antonio.

‘Arquigramers’. ‘Archigramers’. Flores-Soto, José Antonio.

Poliesferas Pedagégicas. Estudio analitico de las cosmologias locales del Covid-
19. Pedagogical Polysoheres. Analytical study of the local cosmologies of the
Covid-19. Espegel-Alonso, Carmen; Feliz-Ricoy, Salvora; Buedo-Garcia, Juan Andrés.

Académicas enREDadas en cuarentena. Academic mamas NETworking in
quarantine. Navarro-Astor, Elena; Guardiola-Villora, Arianna.

Aptitudes de juicio estético y vision espacial en alumnos de arquitectura.
Aesthetic judgment skills and spatial vision in architecture students. Ifiarra-Abad,
Susana; Sender-Contell, Marina; Pérez de los Cobos-Casinello, Marta.

La docencia en Arquitectura desde la comprension tipolégica compositiva.
Teaching Architecture from a compositive and typological understanding.
Cimadomo, Guido.

Habitar el confinamiento: una lectura a través de la fotografia y la danza
contemporanea. Inhabiting confinement: an interpretation through photography
and contemporary dance. Cimadomo, Guido.

Docencia Conversacional. Conversational learning. Barrientos-Turrion, Laura.
¢Arquitectura a distancia? Comparando las docencias remota y presencial en
Urbanismo. Distance Learning in Architecture? Online vs. On-Campus Teaching

in Urbanism Courses. Ruiz-Apilanez, Borja; Garcia-Camacha, Irene; Solis, Eloy;
Urena, José Maria de.

[7/1097]



35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.

46.

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

El taller de paisaje, estrategias y objetivos, empatia, la arquitectura como
respuesta. The landscape workshop, strategies and objectives, empathy,
architecture as the answer. Jiliberto-Herrera, José Luis.

Yo, tu, nosotras y el tiempo en el espacio habitado. Me, you, us and time in the
inhabited space. Morales-Soler, Eva; Minguet-Medina, Jorge.

Mis climas cotidianos. Didacticas para una arquitectura que cuida el clima y a las
personas. Climates of everyday life. Didactics for an Architecture that cares for
the climate and people. Alba-Pérez-Rendodn, Cristina; Morales-Soler, Eva; Martin-
Ruiz, Isabel.

Aprendizaje confinado: Oportunidades y percepcion de los estudiantes. Confined
learning: Opportunities and perception of college students. Redondo-Pérez, Maria;
Mufioz-Cosme, Alfonso.

Arqui-enologia online. La arquitectura de la percepcion, los sentidos y la energia.
Archi-Oenology online. The architecture of senses, sensibilities and energies.
Ruiz-Plaza, Angela.

La piel de Samantha: presencia y espacio. Propuesta de innovacion docente en
Diseno. The skin of Samantha: presence and space. Teaching innovation
proposal in Design. Fernandez-Barranco, Alicia.

El andlisis de proyectos como aprendizaje transversal en Diseio de Interiores.
Analysis of projects as a transversal learning in Interior Design. Gonzalez-Vera,
Victor Miguel; Fernandez-Contreras, Raul; Chamizo-Nieto, Francisco José.

El dibujo como herramienta operativa. Drawing as an operational tool.
Bacchiarello, Maria Fiorella.

Experimentacion con capas tangibles e intan-gibles: COVID-19 como una capa
intangible mas. Experimenting with tangible and intangible layers: COVID-19 as
another intangible layer. Sadaba, Juan; Lenzi, Sara; Latasa, ltxaro.

Logros y Limites para una enseianza basada en el Aprendizaje en Servicio y la
Responsabilidad Social Universitaria. Achievements and Limits for teaching
based on Service Learning and University Social Responsibility. Rios-Mantilla,
Renato; Trovato, Graziella.

Generacion screen: habitar en tiempos de confinamiento. Screen Generation:
Living in the Time of Confinement. De-Gispert-Hernandez, Jordi; Garcia-Ortega,

Ramon.

Sobre el QUIEN en la ensefianza arquitecténica. About WHO in architectural
education. Gonzalez-Bandera, Maria Isabel; Alba-Dorado, Maria Isabel.

[8/1097]



47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

La docencia del dibujo arquitectéonico en época de pandemia. Teaching
architectural drawing in times of pandemic. Escoda-Pastor, Carmen; Sastre-Sastre,
Ramon; Bruscato-Miotto Underlea.

Aprendizaje colaborativo en contextos postindustriales: catalogos, series y
ensamblajes. Collaborative learning in the post-industrial context: catalogues,
series and assemblies. de Abajo Castrillo, Begofia; Espinosa Pérez, Enrique; Garcia-
Setién Terol, Diego; Ribot Manzano, Alimudena.

El Taller de materia. Creatividad en torno al comportamiento estructural. Matter
workshop. Creativity around structural behavior. Arias Madero, Javier; Llorente
Alvarez, Alfredo.

Human 3.0: una reinterpretacion contemporanea del Ballet Triadico de Oskar
Schlemmer. Human 3.0: a contemporary reinterpretation of Oskar Schlemmer's
Triadic Ballet. Tabera Roldan, Andrés; Vidaurre-Arbizu, Marina; Zuazua-Ros, Amaia;
Gonzalez-Gracia, Daniel.

¢ Materia o bit? Maqueta real o virtual como herramienta del Taller Integrado de
Proyectos. Real or Virtual Model as an Integrative Design Studio Tool. Tarrago-
Mingo, Jorge; Martin-Gémez, César; Santas-Torres, Asier; Azcarate-Gomez, César.

Un estudio comparado. Hacia la implantacién de un modelo docente mixto. A
comparative study. Towards the implementation of a mixed teaching model.
Pizarro Juanas, Maria José; Ruiz-Pardo, Marcelo; Ramirez Sanjuan, Paloma.

De la clase-basilica al mapa generativo: Las redes colaborativas del nativo
digital. From the traditional classroom to the generative map: The collaborative
networks of the digital native. Martinez-Alonso, Javier; Montoya-Saiz, Paula.

Confinamiento liberador: experimentar con materiales y texturas. Liberating
confinement: experimenting with materials and textures. De-Gispert-Hernandez,
Jordi.

Exposiciones docentes. Didactica, transferencia e innovacién en el ambito
académico. Educational exhibitions. Didacticism, transfer and innovation into the
academic field. Domigo Santos, Juana; Moreno Alvarez, Carmen; Garcia Piriz,
Tomas.

Comunicaccion. Acciéon formativa sobre la comunicacion efectiva.
Communicaction. Training action about the effective communication. Rivera,
Rafael; Trujillo, Macarena.

Oscilacidn entre teoria y practica: la representaciéon como punto de equilibrio.

Oscillation between theory and practice: representation as a point of balance.
Andrade-Harrison, Pablo.

[9/1097]



58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Construccion de Sentido: Rima de Teoria y Practica en el Primer Afo de
Arquitectura. Construction of Meaning: Rhyme of Theory and Practice in the First
Year of Architecture. Quintanilla-Chala, José; Razeto-Céaceres, Valeria.

Propuesta innovadora en el Master Oficial en Peritacion y Reparacion de
Edificios. Innovative proposal in the Official Master in Diagnosis and Repair of
Buildings. Pedrefno-Rojas, Manuel Alejandro; Pérez-Galvez, Filomena; Morales-
Conde, Maria Jesus; Rubio-de-Hita, Paloma.

La inexistencia de enunciado como enunciado. The nonexistence of statement as
statement. Garcia-Bujalance, Susana.

Blended Learning en la Enseianza de Proyectos Arquitecténicos a través de
Miro. Blended Learning in Architectural Design Education through Miro. Coello-
Torres, Claudia.

Multi-Player City. La produccién de la ciudad negociada: Simulaciones Docentes.
Multi-Player City. The production of the negociated city: Educational Simulations.
Arenas Laorga, Enrique; Basabe Montalvo, Luis; Mufioz Torija, Silvia; Palacios
Labrador, Luis.

Proyectando un territorio Expo: grupos mixtos engarzando el evento con la
ciudad existente. Designing an Expo space: mixed level groups linking the event
with the existing city. Gavilanes-Vélaz-de-Medrano, Juan; Castellano-Pulido, Javier;
Fuente-Moreno, Jesus; Torre-Fragoso, Ciro.

Un pueblo imaginado. An imagined village. Toldra-Domingo, Josep Maria; Farreny-
Morancho, Jaume; Casals-Roca, Raquel; Ferré-Pueyo, Gemma.

El concurso como estrategia de aprendizaje: coordinacion, colaboracién y
difusion. The contest as a learning strategy: coordination, collaboration and
dissemination. Fernandez Villalobos, Nieves; Rodriguez Fernandez, Carlos; Geijo
Barrientos, José Manuel.

Aprendizaje-Servicio para la diagnosis socio-espacial de la edificacion
residencial. Service-Learning experience for the socio-spatial diagnosis of
residential buildings. Vima-Grau, Sara; Tous-Monedero, Victoria; Garcia-Almirall,
Pilar.

Creatividad con método. Evolucion de los talle-res de Urbanismo+Proyectos de
segundo curso. Creativity within method. Evolution of the se-cond year
Architecture+Urban design Studios. Frediani Sarfati, Arturo; Alcaina Pozo, Lara;
Rius Ruiz, Maria; Rosell Gratacos, Quim.

Estrategias de integracion de la metodologia BIM en el sector AEC desde la
Universidad. Integration strategies of the BIM methodology in the AEC sector
from the University. Garcia-Granja, Maria Jesus; de la Torre-Fragoso, Ciro; Blazquez-
Parra, Elidia B.; Martin-Dorta, Norena.

[10/1097]



69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Taller experimental de arquitectura y paisaje. Primer ensayo “on line”.
Architecture and landscape experimental atelier. First online trial. Coca-Leicher,
José de; Fontcuberta-Rueda, Luis de.

camp_us: co-disefiando universidad y ciudad. Pamplona, 2020. camp_us: co-
designing university and city. Pamplona 2020. Acilu, Aitor; Larripa, Adrian.

Convertir la experiencia en experimento: La vida confinada como escuela de
futuro. Making the experience into experiment: daily lockdown life as a school for
the future. Nanclares-daVeiga, Alberto.

Urbanismo Accién: Enfoque Sostenible aplicado a la movilidad urbana en
centros historicos. Urbanism Action: Sustainable Approach applied to urban
mobility in historic centers. Manchego-Huaquipaco, Edith Gabriela; Butron-Revilla,
Cinthya Lady.

Arquitectura Descalza: proyectar y construir en contextos fragiles y complejos.
Barefoot Architecture designing and building in fragile and complex contexts.
Lopez-Osorio, José Manuel; Mufioz-Gonzalez, Carmen M.; Ruiz-Jaramillo, Jonathan;
Gutiérrez-Martin, Alfonso.

I Concurso de fotografia de ventilacién y climatizacion: Una experiencia en
Instagram. I photography contest of ventilation and climatization: An experience
on Instagram. Assiego-de-Larriva, Rafael; Rodriguez-Ruiz, Nazaret.

Urbanismo participativo para la docencia sobre espacio publico, llegé el
confinamiento. Participatory urbanism for teaching on public space, the
confinement arrived. Telleria-Andueza, Koldo; Otamendi-Irizar, Irati.

WhatsApp: Situaciones y Programa. WhatsApp: Situations and Program. Silva,
Ernesto; Braghini, Anna; Montero Paulina.

Los talleres de experimentacion en la formacion del arquitecto humanista. The
experimental workshops in the training of the humanist architect. Doménech-
Rodriguez, Marta; Lopez Lopez, David.

Role-Play como Estrategia Docente en el Aprendizaje de la Construccion. Role-
Play as a Teaching Strategy in Construction Learning. Pérez-Galvez, Filomena;
Pedrefio-Rojas, Manuel Alejandro; Morales-Conde, Maria Jesus; Rubio-de-Hita,
Paloma.

Ensefanza de la arquitectura en Chile. Acciones pedagégicas con potencial

innovador. Architectural teaching in Chile. Pedagogical actions with innovative
potential. Lagos-Vergara, Rodrigo; Barrientos-Diaz, Macarena.

[11/1097]



80.

81.

82.

83.

84.

85.

' JORNADAS ,
SOBRE INNOVACION DOCENTE
EN ARQUITECTURA

Taller vertical y juego de roles en el aprendizaje de programas arquitectonicos
emergentes. Vertical workshop and role-playing in the learning of emerging
architectural programs. Castellano-Pulido, F. Javier; Gavilanes-Vélaz de Medrano,
Juan; Minguet-Medina, Jorge; Carrasco-Rodriguez, Francisco.

Un extrafo caso de arbol tenedor. Madrid y Ahmedabad. Aula coopera
[Spain/in/india]. A curious case of tree fork. Madrid and Ahmedabad. Aula
coopera [Spain/in/India]. Montoro-Coso, Ricardo; Sonntag, Franca Alexandra.

La escala liquida. Del detalle al territorio como herramienta de aprendizaje. Liquid
scale. From detail to territory as a learning tool. Solé-Gras, Josep Maria; Tifiena-
Ramos, Arnau; Sarda-Ferran, Jordi.

Empatia a través del juego. La teoria de piezas sueltas en el proceso de disefio.
Empathy through playing. The theory of loose parts in Design Thinking. Cabrero-
Olmos, Raquel.

La docencia de la arquitectura durante el confinamiento. El caso de la Escuela de
Valencia. Teaching architecture in the time of stay-at-home order. The case of the
Valencia School. Cabrera i Fausto, Ivan; Fenollosa Forner, Ernesto.

Proyectos Arquitecténicos de programa abierto en lugares invisibles.

Architectural Projects of open program in invisible places. Alonso-Garcia, Eusebio;
Blanco-Martin, Javier.

[12/1097]



JIDA’20. VIl Jornadas sobre Innovacion Docente en Arquitectura
Malaga, eAM’-UMA, 12-13 noviembre 2020
DOI: 10.5821/jida.2020.9322

Estrategias educativas innovadoras para la
docencia tedrica en Arquitectura
Innovative Educational Strategies for Theoretical
Teaching in Architecture

Lopez-De Asiain, Maria?; Diaz-Garcia, Vicente®
aDepartamento de arte, Ciudad y Territorio, Universidad de las Palmas de Gran Canaria, Espaia,
mlasiain@ulpgc.es; ® Departamento de arte, Ciudad y Territorio, Universidad de las Palmas de Gran
Canaria, Espaiia, vicente.diaz@ulpgc.es

Abstract

Four teaching experiences carried out in the subjects of Theory, History and
Composition of the School of Architecture of the University of Las Palmas de Gran
Canaria are documented. They have been developed during the academic year
2019-2020, in which several innovative educational methodologies applied to the
field of theoretical teaching of architecture have been experienced: cooperative
learning, collaborative learning, project-based learning, and service learning. The
objective of the research carried out is to verify, on the one hand, the potential
adaptability of these methodologies to subjects traditionally based on theoretical
content, and on the other hand, to check students' acceptance and preferences
regarding mainly traditional methodologies such as master classes which are greatly
widespread for this type of theoretical subjects.

Keywords: architectural composition, learning-cooperative, learning-service, project-
based learning, educational innovation.

Thematic areas: theory, active methodologies, critical discipline.

Resumen

Se documentan cuatro experiencias docentes realizadas en las asignaturas de
teoria, historia y composicion de la Escuela de Arquitectura de la Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria. Han sido desarrolladas durante el curso académico
2019-2020, y en ellas, se han experimentado diversas metodologias educativas
innovadoras aplicadas al campo de la docencia tedrica de la arquitectura:
aprendizaje cooperativo, aprendizaje colaborativo, aprendizaje basado en
proyectos, y aprendizaje servicio. El objetivo de la investigacion desarrollada es
comprobar, por un lado, la capacidad de adaptaciéon potencial de dichas
metodologias a asignaturas tradicionalmente basadas en contenidos teéricos y, por
otro lado, comprobar la aceptacién que las mismas tienen por parte de los alumnos
y sus preferencias respecto a metodologias eminentemente tradicionales como las
clases magistrales, mayoritariamente difundidas para este tipo de asignaturas
tedricas.

Palabras clave: composicion arquitecténica, aprendizaje-cooperativo, aprendizaje-
servicio, aprendizaje basado en proyectos, innovacion educativa.

Bloque tematico: teoria, metodologias activas, disciplina critica.
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Introduccién

El debate sobre la ensefianza tedrica de la arquitectura es un campo abierto con multitud de
posibilidades de desarrollo como demuestran numerosas reflexiones (2015). Entre ellas nos
interesan especialmente aquellas recientes investigaciones sobre la ensefianza de la teoria de
la arquitectura, que cada vez con mayor frecuencia, introducen la utilizacion de metodologias
activas. En éstas, se pone de manifiesto la capacidad que dichas metodologias tienen de
involucrar al estudiante de manera activa en el proceso de aprendizaje, lo que fortalece, no
unicamente su desarrollo intelectual y disciplinar sino también su autonomia, y lo que es mas
importante, su capacidad critica (Forero La Rotta y Ospina Arroyave, 2013) e igualmente, su
creatividad. Otros autores, lo enfocan desde la potencialidad de estas metodologias activas para
el aprendizaje y la construccién del pensamiento critico, logrado a través de la experimentacion
continua (Morales, 2013). Inclusive aducen que diferentes experiencias y estrategias de
ensefianza-aprendizaje, al haber cambiado el papel que desempefia un estudiante de receptor
de conocimiento pasivo a constructor del conocimiento activo, permiten que éste desarrolle por
tanto una cierta capacidad critica respecto a conocimientos adquiridos dentro y fuera del aula.
Con ello, segin Rodriguez Sandoval y Cortés Rodriguez, consiguen mayor rendimiento
académico, mejor habilidad para el razonamiento y el pensamiento critico, comprension mas
profunda de la materia, menores niveles de estrés y ansiedad, mayor motivacién, mejor habilidad
para ver situaciones desde otras perspectivas, relacién mas positiva y de apoyo mutuo con
compaferos, mejor actitud hacia la materia y mayor autoestima (Rodriguez-Sandoval y Cortés-
Rodriguez, 2010). Como reflexion afiadida sobre la importancia de dicho pensamiento, se
constata que, desde el punto de vista del estudiante, el pensamiento critico tiene un papel
fundamental en el cuestionamiento de las estructuras sociales establecidas y en la comprension
de la realidad social (Fuentes, Martin-Ondarza y Redondo Corcobado, 2020).

En cualquier caso, y sin ser objeto de la presente investigacién, se parte del convencimiento de
que la adaptacion de metodologias activas a la ensefianza de la teoria de la arquitectura, sin ser
comun, no solo es posible sino deseable, a pesar de las dificultades iniciales que se pueden
entrever, y su demostracion si es objeto de la presente investigacion para el caso especifico de
las asignaturas e Introduccién a la Arquitectura, Arquitectura Doméstica, Critica de la
Arquitectura y Habitat y Desarrollo de la Escuela de Arquitectura de Las Palmas de Gran Canaria.

Por afiadidura, la reciente situacion debida al confinamiento vinculado a la COVID-19, ha puesto
a prueba la capacidad educativa de las universidades, y con ello, la de los propios docentes y
alumnos para trasladar su docencia al ambito virtual, mas proclive a ensefianzas activas. La
oportunidad que ello supone y el error que constituiria una adaptacién a la virtualidad basada
unicamente en metodologias tradicionales frente a las activas, nos permite afirmar, aun con
mayor vehemencia, la necesidad de trasladar estas metodologias activas al ambito de la
docencia tedrica en arquitectura.

1. La lectura de otras experiencias previas

Para desarrollar la investigacién pudimos estudiar las diferentes experiencias innovadoras que
se han producido en los ultimos afios en el campo de la arquitectura y especialmente en el terreno
de la teoria y la composicion arquitectonica. Ademas de algunas referencias relevantes
conocidas, concretamente, se ha realizado una revisién de las experiencias presentadas en las
ultimas ediciones de este congreso, ya que entendemos que han sido objeto de analisis, debate
y conclusiones.

JIDA’20 IDP/UPC — UMA EDITORIAL

[118/1097]



LopezDeAsiain, M.; Diaz-Garcia, V.

Nos interesaron herramientas como el “Mapa conceptual”, una “guia multidireccional” interactiva
que contiene los conceptos basicos de las asignaturas de teoria, elaborado por profesores del
Departamento de Expresiéon Grafica, Composicion y Proyectos de la Universidad de Alicante
(Parra-Martinez, Gutiérrez-Mozo y Gilsanz-Diaz, 2018). También han servido de ejemplo las
propuesta de aprendizaje compartido del Departamento de Teoria de la Arquitectura y Proyectos
Arquitecténicos, Universidad de Valladolid (Pérez Barreiro, Villalobos Alonso y Lépez del Rio,
2019), o bien el “Cuaderno de practica de campo” como la practica evaluable con mayor peso en
la asignatura cuatrimestral de Introduccién a la Arquitectura en primer curso, en la que se invita
al alumno a “explorar la ciudad y su entorno mas inmediato, dibujando y fotografiando, a modo
de “safari” para posteriormente comentar en el mismo cuaderno aquello que ha encontrado” que
llevan a cabo desde el Departamento de Composicion Arquitecténica de la Escuela Técnica
Superior de Arquitectura de Valencia (Ramon-Constanti, Catalan-Tamarit y Francisco, 2016).
Desde la Escuela de Arquitectura de Zaragoza nos interesé el uso que hacen del “método
comparado” de Banister Flecher (Fletcher, 1928) o su actualizacion con la “metodologia con la
perspectiva internacional comparada” de Spiro Kostof (Kostof, 1985) que les lleva a una
ensefianza de la historia utilizando “relaciones cruzadas” y “cronologias transversales”(Diez
Medina, 2018) y que, en la Universidad de Alicante, convierten en una comparaciéon entre
realidades urbanas de cuatro barrios de la ciudad a través de las diversas miradas de los
alumnos, valiéndose de diferentes formatos de representacién como el collage, el guion
cinematografico o storyboard y el cortometraje (Barbera-Pastor, Diaz-Garcia y Gilsanz-Diaz,
2018). Otro de los elementos innovadores que hemos encontrado, y que Diez define como la
técnica del “rodeo”, tiene que ver con el pensamiento lateral, esta vez desde el Departamento de
Teoria e historia de la arquitectura y técnicas de comunicacién de la Universitat Politécnica de
Catalunya (Hernandez Falagan, 2019) desarrollado con estudiantes del grado universitario de
arte y disefio de la Escola Massana de Barcelona durante el curso 2018-2019.

Por ultimo, también nos parece fundamental la implicacion del estudiante mediante “actividades
de aprendizaje programadas y vinculadas a la edicién y a la difusién de los conocimientos
adquiridos en el aula”, como los trabajos practicos relacionados con la introduccion de contenidos
en wikipedia que han desarrollado en la asignatura Composicion Il de la ETSAB (Devesa, 2015).

Muchas de estas experiencias basan su desarrollo en la existencia o bien creacién de las
llamadas comunidades de aprendizaje para la construccién del conocimiento. Estas se generan
gracias a las relaciones sociales con vinculos personales, reciprocidad y lazos emocionales. Se
centran en la interaccion social dirigida a un objetivo comun, gracias la interaccién social y desde
un area geografica y cultural comun (Abfalter, Zaglia y Mueller, 2012). Dichas comunidades de
aprendizaje pueden ser tanto presenciales como virtuales, los objetivos son semejantes y las
relaciones que se establecen entre miembros también, basadas en un aprendizaje dialégico y en
una educacion participativa (Barrio de la Puente, 2005), tan solo el medio y las herramientas de
comunicacién y relacidon son los que cambian. Dichas comunidades pueden ser constituidas
como entidades oficiales con un objetivo comun, pero también pueden ser creadas a pequefa
escala en el ambito de una asignatura o un area de conocimiento y potencian aspectos como la
participacion, la implicacion y la colaboracién, creando un sistema de organizacién que responde
a las necesidades educativas de la sociedad, incluyendo las vinculadas a las nuevas tecnologias
de la informacién y de la comunicacion (Barrio de la Puente, 2005).

Para la realizacion de esta investigacion también se han estudiado las diferencias, ventajas e
inconvenientes de las cuatro metodologias estudiadas: aprendizaje cooperativo (AC),
aprendizaje colaborativo (ACL), aprendizaje y servicio (APS) y aprendizaje basado en proyectos
(ABP).
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2. Objetivo y metodologia

En el presente articulo se documentan cuatro experiencias docentes realizadas en la Escuela de
Arquitectura de las Palmas, en el desarrollo de las cuales, durante este ultimo curso académico,
se han experimentado diversas metodologias educativas innovadoras aplicadas al campo de la
docencia tedrica de la arquitectura: aprendizaje cooperativo y colaborativo, aprendizaje basado
en proyectos y aprendizaje servicio. Estas metodologias han sido acompafiadas de algunas
técnicas educativas de interés tales como la autoevaluacion y coevaluacion o la ludificacion. El
objetivo de la investigacion desarrollada es comprobar, por un lado, la capacidad de adaptacion
potencial de dichas metodologias a asignaturas tradicionalmente basadas en contenidos
tedricos, y por otro lado, comprobar la aceptacion que las mismas tienen por parte de los alumnos
y sus preferencias respecto a metodologias eminentemente tradicionales como las clases
magistrales, mayoritariamente difundidas para este tipo de asignaturas tedricas (Kelly, 2002)
(Cooney, 2002).

En este tipo de aprendizaje podemos enmarcar las siguientes cuatro metodologias de innovacion
docente universitaria: el aprendizaje servicio (APS) como metodologia que auna la formacion en
contenidos, competencias y valores con la realizacion de tareas de servicio a la comunidad; el
aprendizaje cooperativo (AC) que promueve la capacidad del alumnado para desarrollar tareas
de forma colectiva englobando a un “amplio y heterogéneo conjunto de métodos de instruccion
estructurados, en los que los estudiantes trabajan juntos, en grupos o en equipos, ayudandose
mutuamente en tareas generalmente académicas” (Zayas Latorre y Sahuquillo Mateo, 2016); el
aprendizaje colaborativo (ACL) semejante al anterior pero que implica mayor autonomia del
alumnado en la toma de decisiones y gestion de su proceso de aprendizaje (Andreu-Andrés,
2016) (Juarez-Pulido, Rasskin-Gutman y Mendo-Lazaro, 2019) y el aprendizaje basado en
proyectos (ABP) que persigue fomentar la capacidad critica del alumnado al mismo tiempo que
su formacion, utilizando los problemas del “mundo real” para obtener un producto final a partir de
la distribucion de tareas y la busqueda de consensos.

Se parte de la base de que éstas asignaturas no son inmediatamente adaptables a ciertas
metodologias activas, a pesar de contar con ejercicios practicos en su programa, sino que
necesitan de una planificacion, estructuracion y gestion oportuna (Cabero Almenara, Del Prete y
Arancibia Mufioz, 2019) para la correcta implementacion de dichas metodologias y su aceptacion
por parte del estudiantado. Por otra parte, plantear dichas metodologias activas en los primeros
cursos implica retos diferentes a su aplicacion en cursos superiores, lo cual también determina
la necesidad de planificacion y estrategias de desarrollo diferenciadas.

Para ello, la metodologia utilizada se ha basado en la realizacion de un estudio previo
pormenorizado de experiencias educativas similares en la docencia de la arquitectura u otras
disciplinas afines. Fundamentalmente se han extraido casos de estudio referidos a asignaturas
tedricas y su traduccion o adaptacion a metodologias activas tales como el APS (Rodriguez
Gallego, 2014), el ABP o el ACL. Se ha hecho hincapié especificamente en metodologias
basadas en la construccidn colectiva del conocimiento a través de comunidades de aprendizaje,
ya sean éstas virtuales o presenciales y se ha estudiado su potencial extrapolaciéon a dichas
asignaturas tedricas entre cuyos objetivos esta la capacitacion del alumnado en términos de
pensamiento critico (Carretero, 1993). Las comunidades de aprendizaje son un marco
excepcional para el desarrollo del pensamiento critico, proporcionan el caldo de cultivo perfecto
para trabajar los conceptos, debatirlos, desarrollarlos e interiorizarlos por parte del alumnado,
haciéndolos artifices de su propio conocimiento (Ordéfiez, 2004). Se ha comprobado qué
caracteristicas debe tener una comunidad de aprendizaje y si las aulas de las asignaturas
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estudiadas podrian constituirla y como debe consolidarse esta estrategia, qué herramientas
utilizar, y qué enfoque. De esta forma, igualmente, se han estudiado las ventajas e
inconvenientes de todas estas metodologias activas, el marco potencial de aplicacién (nimero
maximo-minimo de alumnos, presencialidad-virtualidad, tipo de herramientas a utilizar, métodos
de evaluacion, perfil y formacidon necesaria del profesorado para su desarrollo), y ciertos
indicadores de valoracion del éxito de su implementacion utilizables. Entre las herramientas
utilizadas y comprobadas podemos comentar las rubricas de evaluacion, los foros de debate, los
grupos de especializacion, las asignacion de roles y las salidas de campo. Este proceso ha
permitido dilucidar qué estrategias son mas afines a qué asignaturas, a qué perfil de alumnos
(primeros cursos, ultimos cursos, asignaturas optativas) y como aprovechar el potencial del perfil
de cada profesor para maximizar el buen funcionamiento y éxito de la docencia. También se han
conseguido extraer algunas potenciales propuestas de gestion del profesorado con base en las
conclusiones finales.

En resumen, se han discriminado las bases tedricas que definen este tipo de metodologias de
aprendizaje y, tras su valoracion objetiva, se ha realizado una propuesta de adaptacion para las
asignaturas de Introduccion a la Arquitectura, Arquitectura Doméstica, Critica de la Arquitectura
y Habitat y Desarrollo. Durante el curso académico 2019-2020, se han desarrollado dichas
propuestas y las estrategias educativas vinculadas, obteniendo buenos resultados en términos
de evaluacion académica y de aceptacion por parte de los alumnos. Dependiendo de la
asignatura se han utilizado unas estrategias metodologicas u otras, optdndose por una
adaptacién en funcion de los objetivos de aprendizaje de cada una de ellas. Para dilucidar los
datos de aceptacion finales, se han realizado encuestas especificas a los alumnos, que permiten
extraer conclusiones al respecto.

Finalmente, se ha realizado un analisis de las ventajas y oportunidades, asi como carencias
especificas o dificultades que implican estas metodologias para el correcto desarrollo de la
docencia teodrica de la arquitectura, y de manera que se pueda poner en valor cualitativamente
el potencial de su adopcidn por parte del resto de asignaturas teéricas del mismo Departamento
de Arte, Ciudad y Territorio, Secciéon Composicion.

Tras dicho andlisis de plantean y desarrollan las bases para llevar a cabo dicha adopcion y por
tanto adaptacion de las mencionadas asignaturas.

3. Desarrollo de la investigacion

Partiendo del analisis de experiencias previas realizado, se han definido las caracteristicas de
las distintas metodologias activas a utilizar, sus ventajas y oportunidades educativas, asi como
sus inconvenientes o requisitos, vinculandose éstos a los distintos niveles de aprendizaje del
alumnado de diferentes cursos y al perfil del docente y su grado de formacién en metodologias
activas. Igualmente, se plantean las herramientas y/o técnicas educativas potencialmente
utilizables para cada metodologia. Los resultados se muestran resumidamente en la siguiente
Tabla 1.
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Tabla 1. Caracterizaciéon de las metodologias activas y su potencial uso segun cursos y perfil del

profesorado

Metodologia activa

Aprendizaje-servicio
(APS)

Aprendizaje basado en

proyectos (ABP)

Aprendizaje
colaborativo (ACL)

Aprendizaje
cooperativo (AC)

Caracteristicas

educacioén experiencial,
actividades de ayuda a
la comunidad, objetivos
de servicio ademas de
objetivos de aprendizaje

los alumnos persiguen
soluciones a problemas
no triviales, los alumnos
son gestores del
aprendizaje

Actividad coordinada y
sincronizada
manteniendo una
comprensién
compartida de un
problema (Roschelle y
Teasley, 1995), el
saber se produce
socialmente por
consenso (aprendizaje
democratico (Juarez-
Pulido, Rasskin-
Gutman y Mendo-

Interdependencia
positiva entre pares,
sin la cooperacion de
cada miembro no es
posible alcanzar una
meta comun,
pequefios grupos para
que los alumnos
trabajen juntos con el
fin de maximizar el
aprendizaje, el grupo
se gestiona segun
instrucciones del

Lazaro, 2019)), el profesor
grupo se autogestiona
Ventajas / formacion practica, Alumnos proactivos: Se da cabida a las Proceso de

oportunidades

adecuacion al
desempefio profesional,
formacion en valores,
vinculacién con la
comunidad (Rodriguez
Gallego, 2014)

generando preguntas,
debatiendo ideas,
realizando predicciones,
disefiando planes/o
experimentos,
recolectando y
analizando datos,
estableciendo
conclusiones,

comunicando sus ideas y

resultados, mejorando
productos y procesos
(Blumenfeld et al., 1991

necesidades de todos,
conexién emocional
entre pares,
involucracion
proactiva,
construccion
colaborativa del
conocimiento,
existencia de
comunidad formada
por profesores y
estudiantes

aprendizaje centrado
en el alumno, quien
aprende de sus
iguales, entrenamiento
en habilidades
interpersonales

Inconvenientes
Irequerimientos

accion solidaria
planificada,
determinacion previa de
necesidades de una
comunidad,
reelaboracion de los
contenidos tedricos

Necesidad de alumnos
proactivos y profesores
capaces de delegar

falta de cultura de
colaboracion
necesaria, establecer
una conexion
emocional entre pares,
responsabilidad
individual frente al
colectivo,

Requiere dinamicas de
cohesioén de equipos,
Responsabilidad
individual, Igualdad de
participacion e
Interaccion simultanea

Curso recomendado

ultimos cursos,
asignaturas optativas

Primeros cursos y
ultimos cursos

Ultimos cursos

Primeros cursos y
ultimos cursos

Numero maximo-
minimo de alumnos

< 20 alumnos >5
alumnos

< 30 alumnos, >15
alumnos

< 30 alumnos, >15
alumnos

< 30 alumnos, >15
alumnos

Herramientas/técnicas
de enseianza-
aprendizaje

foros de debate,
asignacion de roles,
salidas de campo,

rubricas de evaluacion,
foros de debate, grupos
de especializacion,
asignacion de roles,
salidas de campo,

rubricas de evaluacion,
foros de debate,
utilizacién de roles,
salidas de campo,
autoevaluacion,

rubricas de evaluacion,
foros de debate,
grupos de
especializacion,
asignacion de roles,
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presencialidad-

ludificacién, aula

autoevaluacion,

coevaluacion,

salidas de campo,

virtualidad invertida coevaluacion, ludificacion, aula autoevaluacion,
ludificacion, aula invertida coevaluacion,
invertida ludificacién, aula
invertida
Métodos de Encuestas satisfaccion Autoevaluacion, Autoevaluacion, Autoevaluacion,
evaluacion comunidad, valoracion coevaluacion, valoraciéon  coevaluacion, coevaluacion,

del trabajo final
realizado,
autoevaluacion,
coevaluacion

del trabajo final
realizado, valoracion del
proceso,

valoracién del trabajo
final realizado,
valoracién del proceso

valoracién del trabajo
final realizado,
valoracién del proceso

Perfil y formacion
necesaria del
profesorado para su
desarrollo

Docentes involucrados

con la comunidad y muy

formados

Docentes minimamente
formados (docentes de
arquitectura)

Docentes muy
formados

Docentes formados

Fuente: los autores

De esta forma es posible determinar qué metodologia educativa resulta mas apropiada para cada
asignatura de las cuatro experimentales y por tanto susceptibles de ser utilizadas en cada
asignatura. Ver tabla 2.

Tabla 2. Metodologias utilizadas para cada asignatura desarrollada durante el curso 2019-2020

Metodologia activa Introduccién a la Arquitectura Critica de la Habitat y
arquitectura doméstica arquitectura desarrollo
Aprendizaje-servicio 5° curso
(APS) Profesor muy
formado
< 20 alumnos
Aprendizaje basado en  2° curso 3er curso 4° curso
proyectos (ABP) Profesor formado Profesor formado  Profesor muy
< 30 alumnos < 30 alumnos formado
< 30 alumnos
Aprendizaje 3er curso 4° curso
colaborativo (AC) Profesor muy Profesor muy
formado formado

< 30 alumnos

< 30 alumnos

Aprendizaje
cooperativo (ACP)

2° curso
Profesor formado
< 30 alumnos

Las metodologias especificas han sido adaptadas a cada una de las asignaturas en funcién de
sus objetivos de aprendizaje. De esta forma, para Introduccion a la Arquitectura, asignatura
introductoria sobre teoria de la arquitectura y cuyo objetivo formativo pasa por ... “encontrar en
la arquitectura del pasado herramientas —conceptuales y metodolégicas, pero también
disciplinares— para poder afrontar, al menos con una carga mayor de conocimiento, los
problemas a los que se enfrenta el arquitecto hoy” (Diez Medina, 2018) , se considera apropiada
una metodologia que trabaje el aprendizaje cooperativo, menos exigente en cuanto a autogestion
de los alumnos respecto al colaborativo (Pefialva Velez y Leiva Olivencia, 2019), ya que éstos,
al ser de segundo curso aun no tienen necesariamente una capacidad proactiva desarrollada.
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Se comienza igualmente a trabajar con la metodologia de aprendizaje basada en proyectos,
desarrollando parte de la teoria a modo de clase invertida y trabajando los estudiantes en un
proyecto concreto mediante la investigacion dirigida cooperativamente. Posteriormente deberan
exponer dicho proyecto frente a los compafieros.

La asignatura de Arquitectura doméstica por su parte ha experimentado una evolucién en el
ultimo ano con la introduccion de tres nuevas técnicas educativas en el marco de una
metodologia activa centrada en el aprendizaje basado en proyectos. Una es la incipiente
ludificacion (gamificacion) en el aula, la segunda es la incorporacion del aula invertida para la
presentacion de algunos modelos de arquitecturas domésticas y en tercer lugar la
sistematizacion en la verificacion constante de los avances que se producian en los trabajos de
los alumnos/as.

En esta asignatura ellla alumno/a se acerca de forma multidisciplinar al tema de la casa,
comenzando con un analisis etimolégico del habitar, del proyecto, de la composicion y de la
propia palabra casa; un recorrido histérico por la arquitectura doméstica desde el Renacimiento
hasta nuestros dias; una revision critica de los modelos de habitar a través de los ejemplos. En
todo momento el/la alumno/a debe trazar una visién transversal que ponga en relacion los
contenidos historicos, compositivos, tipoldgicos, con la arquitectura y la sociedad que le rodea.
Al comienzo del semestre cada alumno debe elegir tres arquitectos o grupos de arquitectos que
sean autores de alguna obra residencial colectiva (los llamamos avatares) y que le van a
acompafiar a lo largo del mismo: un arquitecto moderno de reconocido prestigio (que haya
ejercido en el siglo XX y que actualmente no se encuentre en activo); un arquitecto monografiado
(arquitecto/a o grupo de arquitectos/as que hayan recibido el reconocimiento a través de una
publicacién monografica de su obra) y el tercer avatar se trata de una arquitecta de los margenes
(arquitecta o grupo de arquitectos/as en el que se incluya una mujer, menos conocidos y que no
hayan obtenido un reconocimiento internacional explicito). Dado el caracter abierto de la
seleccion y de las entregas parciales, el resultado de esta propuesta es el acercamiento del
alumnado a un numero considerable de arquitectos (con mayor 0 menor reconocimiento dentro
de la arquitectura).

En el caso de Habitat y Desarrollo, la metodologia desarrollada es la del aprendizaje y servicio.
Esta es una asignatura bastante especial dada su optatividad y menor nimero de alumnos, por
lo que, unido a sus objetivos de aprendizaje, permite un muy adecuado desarrollo vinculado a
esta metodologia. En esta asignatura optativa del ultimo curso del Grado en Arquitectura, se
busca acercar al alumnado a la realidad ética y politica que le rodea, con particular atencién a
aplicacion en nuestro entorno y en nuestra disciplina de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
asi como la cooperacién al desarrollo de asentamientos humanos precarios, todo ello en
consonancia con la competencia nuclear 5 de la Universidad de Las Palmas, esto es, “Participar
activamente en la integracién multicultural que favorezca el pleno desarrollo humano, la
convivencia y la justicia social.” En los ultimos cursos hemos puesto en marcha una experiencia
practica de APS con la implicaciéon de la asignatura en la elaboracién de los Presupuestos
Participativos de la ciudad de Las Palmas de Gran Canaria. En este caso, objetivamente, los
buenos resultados se han traducido en la obtenciéon en junio de 2020 de un Accésit en el llI
Concurso Catedra Telefonica de la ULPGC por el desarrollo del proyecto de innovacion
relacionado con los presupuestos participativos.

Finalmente, en el caso de Critica de la arquitectura, las metodologias empleadas han sido, por
un lado, la del ABP, definiendo como objetivo de la asignatura el desarrollo de un articulo critico
sobre un objeto u espacio arquitecténico, y por otro, la metodologia de aprendizaje colaborativo,
haciendo trabajar a los estudiantes en equipo para el desarrollo de su capacidad critica.
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Esta signatura, sin embargo, ha tenido un desarrollo claramente diferencial respecto a las
previas, al desarrollarse su docencia en el segundo cuatrimestre y por tanto durante el periodo
de confinamiento vinculado a la COVID-19. Inicia su desarrollo de manera presencial, defiendo
el objetivo del curso como proyecto personal y las propuestas colaborativas de desarrollo del
mismo vinculadas a distintas fases del curso. La propuesta colaborativa inicial de construccion
de un glosario de términos sobre la disciplina de critica de la arquitectura se desarrolld
presencialmente, el resto de propuestas colaborativas se desarrollaron virtualmente.

A pesar de los buenos resultados obtenidos en la encuesta final realizada sobre el desarrollo del
curso y las metodologias activas utilizadas, se constata que la dinamica desarrollada durante las
clases virtuales ha resultado menos efectiva, probablemente debido a la rapida trasformacion de
presencialidad a virtualidad del proyecto docente y el escaso tiempo de planificacion vy
organizacion existente. En este sentido, resulta necesario realizar una investigacion posterior
que permita valorar las metodologias activas desarrolladas virtualmente segun una planificacion
rigurosa y adecuada (Cabero Almenara, Del Prete y Arancibia Mufioz, 2019).

4. Resultados y discusion

El resultado de la aplicaciéon de dichas metodologias indica que hemos avanzado algo en el
interés de los alumnos por las asignaturas tedricas. En el caso de Arquitectura Doméstica, con
la aplicacién de ‘“relaciones cruzadas” y el uso de tres avatares por alumno (moderno,
monografiado y margenes), que permite la elaboracién de un trabajo como un viaje en el tiempo
(cronologia transversal). Cierto es que el camino todavia es largo

En lo referente a la ensefianza a distancia de la arquitectura, es interesante constatar el gran
vacio existente en esta materia. En un repaso por las 7 ediciones (entre 2013 y 2019) de las
Jornadas sobre Innovacion Docente en Arquitectura (JIDA) apenas hemos encontrado algunas
experiencias concretas como “La docencia a través de herramientas a distancia (e-learning)...”
presentada por Amparo Lépez Jiménez (Lépez Jiménez, 2015), del Departamento de Ingenieria
Hidraulica y Ambiental de la Universitat Politécnica de Valéncia; o la ponencia sobre “La
ensefianza de la arquitectura en la era de la informacién” presentada por Marta Masdéu Bernat
(Masdéu Bernat, 2012) del Grupo de investigacion ARC-Arquitectura, Representacion y
Computacion, de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura La Salle Universitat Ramon Llull.

El reto al que nos enfrentamos esta por un lado en conciliar la formacion presencial con la virtual
y por otro, mas especificamente desde la arquitectura, potenciar un aprendizaje colaborativo
prospectivo como estrategia pedagodgica para lograr el fomento de la participacion y la
sensibilizacion ética del estudiantado. En este tipo de aprendizaje podemos enmarcar las cuatro
metodologias aplicadas de innovacion docente universitaria, los resultados obtenidos en las
encuestas realizadas a los alumnos constatan su clara preferencia por estas metodologias frente
a las tradicionales y su gran aceptacion de las dinamicas y técnicas educativas desarrolladas.

La utilizacién de una metodologia u otra debe adecuarse a las necesidades especificas de cada
situacion, tanto alumnos, como profesores. EI ACL que implica mayor libertad y responsabilidad
para los alumnos (Pefialva Velez y Leiva Olivencia, 2019) frente al AC, requiere a su vez de un
profesorado capaz de gestionar los avances permitiendo dicha autonomia y por lo tanto mas
formado en este tipo de metodologias activas.

La combinacion de varias metodologias activas no es solo posible sino deseable, ofreciendo
resultados doblemente satisfactorios en términos de adquisicion de competencias y resultados
(Juarez-Pulido, Rasskin-Gutman y Mendo-Lazaro, 2019).

This work is licensed under a Creative Commons License CC BY-NC-ND 4.0

[125/1097]


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Estrategias educativas innovadoras para la docencia tedrica en Arquitectura

5. Conclusiones

La abrupta irrupcion del coronavirus ha impulsado la teleformacion universitaria cuando todavia
no se contaba con la preparacion o con los medios humanos y materiales adecuados para ello.
Si bien en los ultimos afios, desde las Universidades, se ha realizado una apuesta por la
teleformacion, que ha ido llegando a todas las areas de conocimiento y a todas las facultades y
escuelas, sin embargo, en unos pocos meses ésta, esta recibiendo un impulso que nos situa en
un escenario nuevo que merece ser estudiado. En la escuela de arquitectura asistimos a un
segundo semestre donde todas las asignaturas de las diferentes areas de conocimiento (las mas
representadas en arquitectura son expresion grafica, proyectos, construccién, urbanistica y
composicion arquitectonica) fueron impartidas a través de medios virtuales. En el caso del area
de composicién arquitectonica el segundo semestre se imparten las asignaturas de Critica
Arquitecténica de cuarto curso e Historia de la Arquitectura de segundo curso. El reto al que nos
enfrentamos esta por un lado en conciliar la formacion presencial con la teleformacioén y por otro,
mas especificamente desde la arquitectura, potenciar un aprendizaje colaborativo prospectivo
como estrategia pedagdgica para lograr el fomento de la participacion y la sensibilizacion ética
del estudiantado.
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Abstract

The present situation caused by covid-19 pandemic have forced the traditionally in-
person university teaching to turn into on-line teaching. One of the main
consequences is a specific challenge related to on-line evaluation in order to keep
the same validity. In the particular case of architecture learning, graduates are
enabled to develop a high responsibility career, therefore it is essential to rethink the
strategies in order to avoid the potential fraud. This paper describes and analyses
the methods applied in a first year technical subject, pointing the pros and cons of
each type of evaluation tests. All over understanding that teaching methodology and
educational goals must prevail over technological solutions, and there should be
used formative instead of summative assessment.

Keywords: formative continuous assessment, online evaluation, flipped Classroom,
teaching of architectural construction, e-learning.

Thematic areas: technology, TIC tools, confined teaching.

Resumen

La situacién actual generada por la pandemia de la covid-19 ha obligado a realizar
online la docencia universitaria tradicionalmente presencial. Esto ha supuesto un
reto especial en cuanto a la forma de realizar la evaluacién para mantener su
validez. En el caso del aprendizaje universitario de la arquitectura el titulo habilita
para ejercer una profesion de alta responsabilidad, por lo que es esencial reflexionar
sobre las estrategias para evitar el posible fraude. Esta comunicacién describe y
analiza los métodos aplicados en una asignatura técnica de primer curso indicando
las ventajas y desventajas de cada tipo de prueba. Todo ello entendiendo que debe
predominar la metodologia docente y los objetivos pedagdgicos frente a las
soluciones tecnoldgicas y que la evaluacion ha de ser formativa en lugar de
sumativa.

Palabras clave: evaluacién formativa continua, evaluacion online, clase invertida,
ensefianza de la construccién arquitectonica, aprendizaje virtual.

Bloque tematico: tecnologia, herramientas TIC, docencia confinada.
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Los retos de la evaluacion online en el aprendizaje universitario de la arquitectura

Introduccién

La reciente crisis sanitaria de la covid-19 ha desencadenado el aceleramiento de determinados
procesos que hubieran ocurrido igualmente y sin duda, aunque de manera menos radical, en un
futuro préximo, uno de ellos ha sido la reconversion de una parte de la ensefianza universitaria
tradicionalmente presencial al formato on-line.

El objetivo de este articulo es analizar los retos que supone la aplicacion de la docencia y
especialmente de la evaluacién on-line al aprendizaje de la arquitectura impartido en la
universidad publica, asi como definir los criterios para una evaluacion a distancia de calidad que
pueda reducir en la medida de lo posible el fraude.

Este objetivo es especialmente relevante ante el futuro incierto que se nos presenta, con un
escenario cambiante e imprevisible motivado por la crisis sanitaria aun activa, que se puede
repetir en el futuro por otros motivos sanitarios, climaticos o cualquier otra catastrofe que ahora
no entra en nuestras previsiones. Parece evidente que, ahora mas que nunca, nos encontramos
en un entorno VUCA caracterizado por las condiciones de Volatilidad, Incertidumbre (uncertainty
en inglés), Complejidad y Ambigliedad producidas por la pandemia que esta afectando a la
sociedad a nivel global. Por tanto, es absolutamente necesario reflexionar sobre la calidad del
aprendizaje que se imparte en estas condiciones y sobre los diferentes métodos que disponemos
para certificar el nivel de conocimiento minimo requerido, que no puede ser inferior al de la
ensefianza presencial, puesto que ello desencadenaria en un cierto desprestigio de los titulos
universitarios obtenidos en situaciones de crisis similares a la actual.

¢ Podemos afirmar que tiene el mismo valor la nota de una prueba en remoto que el de una
prueba presencial? La importancia del tema tiene un mayor alcance del que pueda parecer en
un principio, especialmente si extendemos el ambito de aplicaciéon desde la validez de una
asignatura, a la validez de un titulo universitario de grado o de master, que contenga varias
asignaturas superadas segun uno u otro procedimiento. La importancia de evitar el fraude es
doble ya que, no solamente debe evitarse el perjuicio individual respecto a las personas que
realizan todo el proceso de aprendizaje y evaluacion de forma honrada, sino también el posible
perjuicio social que implicaria habilitar a personas no preparadas para ejercer una profesion de
responsabilidad.

Cabe decir que los autores de este articulo no estamos analizando la educacion a distancia, que
tiene otros objetivos y otro tipo de destinatarios, sino que, a partir de una experiencia reciente,
pretendemos aportar criterios para mejorar el aprendizaje de los estudiantes y su evaluacién
cuando las circunstancias adversas obliguen a situaciones de confinamiento sanitario similares
a la que estamos viviendo, pero mas aun para permitir el aprendizaje y la evaluacion flexible de
tal forma que las clases en formato presencial en aula fisica y en aula virtual puedan ser
combinadas indistintamente a partir de ahora, hecho que cambiaria para siempre el modelo
tradicional que requiere de presencia fisica permanente.

Cuando planteamos todos estos conceptos en el contexto del aprendizaje de la arquitectura,
debemos anadir un aspecto singular y propio, normalmente ausente en otros tipos de estudios
de grado o master, este es la necesidad del dibujo como medio de expresion, es decir, tanto la
docencia como la evaluacion remota debe contemplar la resolucion de actividades y pruebas a
través de expresion grafica.
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1. Marco teérico

La docencia y evaluacion en red, también conocida como e-learning, teleformacién o aprendizaje
virtual, tiene muchos afnos de experiencia en los cursos a distancia que ofrecen buena parte de
las universidades alrededor del mundo y, sin embargo, los titulos correspondientes aun no
alcanzan el mismo prestigio que el de las universidades que ofrecen formacién con presencia en
el aula fisica. Incluso en varios de estos cursos que se imparten a distancia, en el momento que
€s necesaria una evaluacion se recurre a examenes presenciales.

Miller (2001) ya sefalaba que en un modelo de educacién a distancia, la evaluacion se vuelve
incluso mas crucial por la ausencia de interacciones cara a cara que proporciona al profesor
observaciones informales para calcular la respuesta del alumno, el feedback obtenido, etc.

La discusion sobre el continente y contenido de la evaluacion on-line, asi como sobre la formula
mas exitosa tiene un largo recorrido. Por un lado, se examinan los objetivos y frecuencia de la
evaluacion con el objetivo de mejorar el aprendizaje, y por otro se plantean los métodos de
evaluacién que permiten una mayor fiabilidad.

En cuanto a una evaluacidon cuyos objetivos y frecuencia pretenden mejorar el aprendizaje, la
mayoria de autores defienden la evaluacion formativa continua. Lara (2001) defiende la
evaluacion formativa frecuente e informada a través de tecnologias que permitan superar los
procesos mecanicos de la evaluacién sin excesiva carga para el profesor, desviando dicha carga
hacia las clases disefiadas a medida a partir de los resultados. Moore, Lockee y Burton (2002),
establecen las diferencias entre la evaluacion sumativa y la formativa, defendiendo esta ultima
como la mejor manera de asegurar la calidad del aprendizaje ya que permite el control interno,
pero sefialan que sigue habiendo diferencias entre la valoracion que hacen los estudiantes de lo
auto aprendido y la nota derivada de su evaluacion. Hew, Liu, Martinez y Bonk (2004) estudian
qué es lo que se tiene que evaluar cuando la educacion es a distancia planteando 3 areas: la
percepcion del estudiante sobre el aprendizaje, el proceso de aprendizaje online y el producto
final del estudiante. También hacen referencia al estudio de Sutton (2000) sobre los estudiantes
pasivos, que no participan habitualmente en los debates via foros y chats, pero que consideran
que han aprendido mucho leyendo y reflexionando sobre los comentarios y respuestas
expresados por los otros estudiantes. Guardia y Sangra (2005) defienden una aproximacion
ecléctica a los métodos de evaluacién, que permita combinar lo mejor de las teorias
cognoscitivistas con lo mejor de los enfoques constructivistas'. Ademas, coinciden con el resto
de autores en que la evaluacién ha de ser formativa, y por tanto mas orientada al proceso de
aprendizaje que a una valoracion puntual, y también continua para permitir construir el
conocimiento del estudiante paso a paso.

Entre todos estos autores, cabe destacar a Blazquez y Alonso (2006) que se manifiestan como
constructivistas y plantean la evaluacion formadora, mas que formativa, que tiene como objetivo
un traspaso progresivo de la responsabilidad evaluadora desde el profesor al alumno intentando
que haga suyos los objetivos de aprendizaje y los criterios con los que se va a evaluar. Estos
procesos, segun la teoria constructivista, permitirdn a los alumnos conocer por si mismos sus
dificultades para aprender y les ayudaran a decidir cuales son las mejores estrategias para
superarlas. Con este objetivo, presentan una propuesta comprensiva e integral en que la
evaluacion se plantea a través del dialogo y mediante herramientas sincrénicas y asincronicas
de comunicacién que permiten una evaluacion integral. Consideran categorias intelectuales de

1 El paradigma constructivista tiene como fin que el alumno construya su propio aprendizaje, mientras que el cognoscitivo entiende el
aprendizaje como un proceso de relacion de diversos conceptos memorizados independientemente del tiempo y el espacio.
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valor reconocido como el pensamiento critico, la capacidad de comprensién y resolucién de
problemas, el valor de los juicios emitidos, el acceso y manejo de la informacion, etc. Todo ello
coordinado por un e-tutor, figura clave de la evaluacion en e-learning, con el que el alumno estara
en proceso de interaccion constante por diversos medios (email, foros, chats, videoconferencias,
diarios y portafolios virtuales, etc.). Sin embargo, la experiencia que llevaron a cabo en
consonancia, tenia como estudiantes a licenciados que deseaban formarse como docentes de
educacion secundaria, un perfil muy, muy diferente al del estudiante universitario de nuevo
ingreso habitual en las universidades publicas, y esto desvirtia los resultados obtenidos.
También debe mencionarse que en el modelo tutorial es requisito imprescindible una baja ratio
estudiante-tutor, circunstancia que no siempre es posible en la universidad publica.

En cuanto a los métodos concretos de evaluacion online, se barajan diversas opciones. Segun
Hinman (2000), a través de Olt, M. (2002)2, hay tres métodos posibles para reducir el engafio en
la formacion on line: el enfoque de los principios, formando a los alumnos para que no quieran
hacer trampas; la prevencion, para eliminar o reducir las oportunidades de fraude y finalmente la
ejemplaridad, localizando y sancionando el fraude. Mir, Reparaz y Sobrino (2003) determinan la
calificacién de cada alumno mediante tres tipos de actividades: calificacion de ejercicios tipo test;
calificaciéon de proyectos desarrollados; y calificacion del grado de participacion e implicacion en
las actividades de foros de debate, chats, listas de discusioén, etc. Mientras Guardia y Sangra
(2005) postulan la evaluacion entre los mismos estudiantes peer-assessment. Barbera (2006)
distingue tres tipos de evaluaciones: la automatica, caracterizada por las pruebas tipo test y que
puede resultar util en caso de grupos con muchos alumnos; la enciclopédica, basada en trabajos
y proyectos; y la colaborativa, que puede recoger los trabajos en grupo, pero también puede
incluir la evaluacion interactiva basada en la participacion en foros siempre y cuando las
intervenciones sean relevantes y pertinentes. Cabero y Prendes (2009) destacan que a través
de videoconferencia se puede llevar a cabo evaluacién inicial (debate sobre conocimientos
previos), procesual (seguimiento de la interaccion del alumnado) y final (exposiciones orales,
examenes orales...), aunque no mencionan las ratios minimos profesor-alumno para que estas
evaluaciones se puedan llevar a cabo con efectividad y sin sobrecargar al profesorado. Por su
parte, Serrano y Cebrian (2011) desarrollaron un sistema de e-ribricas en educacion superior en
el que el estudiante desempefaba el rol de evaluador principal del proceso, lo que suponia un
cambio metodoldgico en la concepcion del agente de la e-evaluacion, que por tradicion ha sido
el profesorado. En cambio, Alonso, Yuste et al. (2016) magnifican el uso de la videoconferencia
para evaluar a los estudiantes en la educacion a distancia. Plantean un método cualitativo a
modo de evaluacion formativa on-line, basado en actividades individuales, actividades grupales
y entrevistas. Lo curioso es que la mayoria de estudiantes reconocen la actividad como la mejor
manera de aprender, mientras que los profesores ponen el énfasis de la evaluacion en la
entrevista. Por su parte, los hermanos Aparicio (2020) enumeran algunos resultados recientes
de investigadores sobre la importancia de la evaluacion online y apuntan que aun cabe mejorar
en la retroalimentacién proporcionada al estudiante como método de mejora del aprendizaje y
también destacan como una de las lineas mas exitosas de dichas investigaciones la participacion
de los estudiantes en su propia evaluacion, ya sea mediante revision por pares, evaluacion
reflexiva, o introduccion de nuevas tecnologias.

Hasta aqui hemos visto cierto consenso en cuanto al modelo de evaluacion online que permita
mejorar el aprendizaje, la mayoria de autores defienden la evaluacién formativa continua, y este
es un hecho comun con la evaluacion presencial. Sin embargo, podemos ratificar la afirmacion

2 Aparece desarrollado en Zapata (2015)
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de Bevitt (2014) en que pone de manifiesto la aun escasa literatura en todo lo que se refiere a
métodos y procesos de evaluacion on-line, tal y como nosotros mismos hemos podido comprobar
y que justifica la investigacion que se describe en este articulo.

2. Caso de estudio
2.1. Antecedentes

La experiencia llevada a cabo en el ambito de la docencia y la evaluacién online se enmarca en
el contexto del grado de arquitectura superior.

En concreto, se trata de una asignatura troncal de primer curso del grado, de caracter anual y de
perfil técnico, aunque totalmente transversal, puesto que se plantean las bases para la
materializacion de la arquitectura, teniendo en cuenta sus objetivos principales: la seguridad, la
adecuacion al espacio, la adecuacién al ambiente, la conveniencia estética y la sostenibilidad.

Se desarrolla a través de clases de 2 horas a la semana en grupo grande (aproximadamente 70
estudiantes) durante el cuatrimestre de otofio y clases de 3 horas a la semana en grupo mediano
(alrededor de 35 estudiantes) durante el de primavera.

Habitualmente concurren aproximadamente unos 400 estudiantes matriculados, de los que entre
el 75-80% son de nuevo ingreso y el porcentaje restante repiten la asignatura.

Desde el curso 2016-17 el equipo de 9 profesores de la asignatura, que ya venia detectando
problemas graves de comprension de los contenidos, ha ido introduciendo nuevas estrategias
de transmisién de los contenidos, aplicando métodos propios del aprendizaje cooperativo
informal y explorando los limites de la ludificacion en la ensefianza.

Precisamente durante el pasado curso 2019-20 se habia implantado la metodologia de clase
invertida en formato b-learning, a través de la cual los estudiantes preparan por cuenta propia, y
a partir de material proporcionado por los profesores, la teoria correspondiente a cada una de
las sesiones semanales, a continuacion debian contestar a un cuestionario online sobre dicha
teoria, de manera que el profesor pudiera comenzar la siguiente clase, explicando aquellos
conceptos que los estudiantes habian sefialado en los cuestionarios como los mas complejos de
la teoria o sobre los que les gustaria saber mas. A continuacion, los estudiantes debian resolver
una actividad relativa al tema de la clase.

La evaluacién del aprendizaje se puede definir como formativa y continua, puesto que se
valoraba tanto la resolucion de los cuestionarios y actividades semanales, como los 4 examenes
escritos presenciales que se desarrollaban a lo largo del afio.
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Tipo de prueba, simultaneidad, autoria y Cuatrimestre otoino Cuatrimestre primavera
porcentaje respecto a la nota final

Test asincronico online individual, resultado de
la clase invertida (5%)

Actividades sincronicas en grupo resultado de
la aplicacion de la clase invertida (10%)

Test sincrénico online individual, respuesta
cerrada. Tiempo controlado (25%)

Prueba sincrénica online individual, respuesta
libre escrita/grafica. Tiempo controlado (40%)

Prueba oral asincronica individual, a través de
video explicativo. Sin control de tiempo. (5%)

Trabajo de curso grupal. Sin control de tiempo.
(15%)

Fig. 1 Gréfico explicativo del tipo y frecuencia de la evaluacion formativa continua en la asignatura

En marzo de 2020 el estado espafiol declara el estado de alarma derivado de la crisis sanitaria
de la covid-19, con los que las clases universitarias pasan rapidamente y, dicho sea de paso,
con una gran eficacia y eficiencia, mayoritariamente al formato online.

Cabe destacar que la metodologia de clase invertida permitié un trasvase directo de un formato
al otro, ya que el profesor comenzaba la clase en remoto aclarando las dudas que destacaban
los estudiantes en los cuestionarios previos de la misma manera que hacia antes de manera
presencial. Sin embargo la evaluacion en remoto se convirtié en el gran handicap de la asignatura
lo que llevo a los autores de este articulo a formarse apresuradamente en los cursos ofrecidos
por el ICE de la UPC para adaptar la evaluacion presencial prevista inicialmente a una evaluacion
on-line sobrevenida.

2.2.Estudio experimental

Es un hecho aceptado por la comunidad educativa internacional, que una de las limitaciones
evidentes de la educacion a distancia lo supone la presencialidad exigida a la hora de acreditar
los conocimientos con garantia.

La evaluacion de la asignatura de Bases para la Técnica recae en un 25% sobre las actividades
y trabajos de los estudiantes en grupo, mientras el 75% restante depende de los examenes
individuales presenciales. En el momento en que se decreta el confinamiento sanitario la mitad
de dicha evaluacion presencial (un 37,5%) no se habia realizado.

Mientras que el porcentaje y tipo de evaluacién derivada de actividades y trabajos grupales se
mantuvo sin cambios, las alternativas que se plantearon al tipo de evaluacion individual y
habitualmente presencial fueron las siguientes:

. Por una parte, se realizaron exdmenes en modo sincronico con camara abierta, tipo test online
a través de la plataforma Atenea, con control de tiempo y con respuesta cerrada a través de
opcion multiple. En este caso el resultado de la evaluacion es resuelto de manera inmediata por
la propia plataforma.
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Las ventajas de este tipo de pruebas son la rapidez de la elaboracién por parte del profesor (a
partir de una plantilla que requiere de una gran inversién de tiempo la primera vez), del desarrollo
por parte del alumno y de la correccion por parte del programa. Sin embargo, es preciso indicar
que esta tipologia supone un riesgo de fraude medio, puesto que los alumnos pueden llegar a
comentar las respuestas via chat si el tiempo total del examen no esta bien dimensionado. Esto
se puede evitar parcialmente si la respuesta a las cuestiones es secuencial, sin vuelta atras, con
orden aleatorio y con un tiempo limitado por pregunta (menos de 1 minuto), mas que un tiempo
total para el examen. Ademas, para dificultar la copia, en algunos casos se utilizaba un mismo
enunciado y respuestas multiples para varias preguntas de manera que la foto adjunta (distinta
en cada caso) determinara cual era la respuesta correcta.

No se puede evitar el suplantamiento de identidad para realizar la prueba, puesto que de
momento el acceso a la prueba no incluye reconocimiento facial o de retina.
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;Queé estrategia escogerias para mejorar la estanqueidad de la cubierta de la imagen?

Trieu-ne una:

O a. Interponer una lamina impermeable
() b. Cualquiera de las otras respuestas
) . Aumentar el solape de las tejas

U d. Aumentar la pendiente de las vertientes de la cubierta

Fig. 2 Test de respuesta cerrada, en modo sincrono con control de tiempo. Plataforma: Atenea UPC
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Quin és el sistema constructiu utilitzat a aquest edifici?

Trieu-ne una:

a.
Entramat de fusta (Balloon Frame)

b.
Bigues de fusta laminada encadellades

C.
Portics de fusta laminada

d.
Panells de fusta contralaminada (CLT)

Fig. 3 Test de respuesta cerrada, en modo sincrono con control de tiempo. Plataforma: Atenea UPC

Por otra parte, también se hicieron examenes en modo sincrénico con camara abierta, de
respuesta libre a través de un desarrollo escrito y grafico en papel, con variantes segun grupo y
horario y con control de tiempo, que el alumno desarrolla y escanea en su ubicacion para poder
subirlo a la plataforma intranet de la UPC. En esta tipologia de examen el resultado de la
evaluacién depende de la correccion del profesor.

En este caso el riesgo de copia es algo mas alto que en el caso anterior, puesto que una
respuesta abierta requiere dejar un periodo de tiempo amplio para desarrollarla, durante el cual
es posible consultar apuntes en papel o en el mismo ordenador, puesto que la camara debe
enfocar la cara del alumno y no la hoja examen para evitar copias. Este aspecto se puede
solucionar a través de preguntas que requieran de la interrelacién de conceptos de diferentes
temas, ya sea mediante cuadros sindpticos, mediante dibujos, etc. Quien no ha estudiado puede
mirar los apuntes, pero le sera imposible interrelacionarlos en el tiempo limitado, puesto que no
habra llegado a la asimilacion del contenido.

Este tipo de prueba de evaluacién también tiene riesgo de suplantacion de identidad, puesto que
el alumno puede subir a la plataforma un examen que ha desarrollado alguien por él. Una medida
interesante seria un programa automatico de reconocimiento de la caligrafia a partir de muestras
previas escaneadas de las actividades presenciales.
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Segunda pregunta, respuestas con dibujo

Dibuja en seccién un espacio rectangular que constituye un edificio de una Unica planta. En esta seccidn la
envolvente superior sera la cubierta, la inferior sera la solera y los laterales seran las fachadas, que estaran
seccionadas por las ventanas.

Es importante gue se vean las capas de los elementos de |a envolvente.
1. Identifica las capas con nombre, funcion y dimensiones aproximadas.
2. Si el edificio estd en nuestro clima mediterraneo y las fachadas estan orientadas a norte y a sur. Indica:

3. Explica graficamente como funciona la seccion en relacion a la exigencia de conseguir el confort térmico
en invierno. GRUPO 1.

b. Explica graficamente come funciona |a seccion en relacion a |a exigencia de conseguir el confort térmico
en verano. GRUPO 2.

c. Explica graficamente qué factores influyen en la iluminacion natural del espacio. GRUPO 3.

d. Si el espacio tiene que albergar un restaurante. Explica |as estrategias para evitar un tiempo de
reverberacidn alto. GRUPQ 4.

e. Si el espacio tiene que albergar un estudio de grabacion. Explica las estrategias para acondicionar el
espacio respecto a las exigencias acusticas. GRUPO 5.

f. Si el espacio tiene que albergar un gimnasio {Qué tipo de instalaciones necesitard? GRUPO 6.

Fig. 4 Test de respuesta abierta y necesaria interrelacion de conceptos, en modo sincrono, con control de tiempo

. Finalmente, también se realizaron examenes en modo asincrénico, oral, de respuesta abierta y
a través de un video explicativo en que cada estudiante debia explicar una parte del trabajo del
edificio estudiado junto a su equipo a lo largo del curso. El video se subia a la plataforma en
abierto para que todos los compafieros del grupo de clase lo pudieran visionar.

La evaluacion del video era el resultado de la conciliacidn de las tres partes: el profesor, el propio
equipo que lo habia desarrollado, y el resto de equipos del grupo de clase.

En este tipo de evaluacién tiene mas importancia la actitud y la “frescura” que la aptitud, puesto
que siempre pueden disponer de un guién realizado por alguno de sus compaferos que haya
trabajado mas. Previamente a esta exposicion oral se habian realizado correcciones por equipos
mediante videoconferencia sustituyendo a las correcciones presenciales habituales. En estas
correcciones previas el profesor podia observar que miembros del equipo estaban mas
implicados y aportaban mas al trabajo grupal. De esta manera disponia de informacién adicional
para realizar una evaluacion individual mas justa.
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Envolvente - Edificio Existente

Propuesta de Remunta - Primeros Croquis

Fig. 5 Video explicativo

2.3.Resultados

Los resultados del curso y de las evaluaciones planteadas los hemos podido medir a través de
tres parametros: las encuestas de satisfaccion que contestaron los propios estudiantes, el
rendimiento académico y la opinion de los profesores basada en el analisis comparativo respecto
a cursos anteriores.

2.3.1 Las encuestas de satisfaccion.
Un 70% de estudiantes contesté que la prueba de evaluacion desarrolladas durante el

cuatrimestre de primavera se correspondia con el contenido del curso.

4, El contenido de las pruebas
se correspondia con el
Contenido del curso y el
énfasis del profesor

sf ND REGULAR

Fig. 6 Grafico que muestra el resultado de la encuesta respecto objetivos del curso y su evaluacion
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2.3.2. El rendimiento académico

El éxito del curso 2019-20 no tiene precedentes, ha finalizado con un 14% mas de aprobados
que otros afos. Las razones son multiples: una mayor presencia y dedicacién por parte de los
alumnos derivada del confinamiento, evaluacion formativa y continua muy variada; quiza haya
existido algun caso puntual de copia no detectado.

NOTAS CURSO 2015-16 NOTAS CURSO 2016-17 NOTAS CURSO 2017-18
24% 26% 27%
76% 74% 73%
NOTAS CURSO 2018-19 NOTAS CURSO 2019-20
11,5%
APROBADOS 26%

SUSPENDIDOS

74% 88,5%

Fig. 7 Relacién del porcentaje de superacion de la asignatura en la evaluacién continuada y la final desde el curso
2015-16 hasta el curso 2019-20

2.3.3. La opinién de los profesores

Las dificultades de la evaluaciéon en remoto fueron un reto para el equipo de 9 profesores desde
el primer momento, tanto es asi que muchos de ellos seguimos diferentes cursos online, de la
UPC pero también de la UOC3, en que se planteaba este tema.

El examen tipo test online en modo sincrénico ha sido muy apreciado por los profesores, aunque
ha puesto de manifiesto la incapacidad de la plataforma para incorporar y corregir respuestas
ejerciendo la expresion grafica. Cabe una cierta posibilidad de fraude.

El examen de respuesta abierta en modo sincrénico implica un alto esfuerzo por parte del
profesorado para encontrar la justa medida de formular preguntas que requieran una interrelacion
de temarios diversos en un tiempo limitado, que sean asequibles para el alumnado de primer afio
y también para la correccién subsiguiente. Es el método considerado como el mas fiable para
medir el aprendizaje y la autoria, pero también el mas laborioso.

El examen oral a través de video asincronico es considerado como un medidor de la implicacion
de los alumnos en los trabajos y actividades, donde realmente radica su interés es en la
autoevaluacion del propio equipo y en la evaluacion de los equipos entre si, hecho que acaba
demostrando que la mayoria de alumnos tienen claros los contenidos y formato de un buen
trabajo.

3 Universitat Oberta de Catalunya
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3. Conclusiones

Retomando la pregunta en el origen de este articulo ;Podemos afirmar que tiene el mismo valor
la nota de una prueba en remoto que de una prueba presencial en la evaluacién del aprendizaje
universitario de la arquitectura?

A lo largo de este articulo se ha demostrado que convergen varios aspectos para que la
respuesta pueda ser afirmativa.

Ante todo, en la asignatura y en su evaluacion debe predominar una metodologia docente y unos
objetivos pedagdgicos claros frente a las soluciones tecnolégicas concretas, las cuales suelen
quedar desfasadas rapidamente en un entorno tan dinamico como el digital.

No existe la evaluacién perfecta en remoto, pero tampoco en presencial, lo que si es importante
es que sea una evaluacioén formativa continua y variada, que permita adaptar los contenidos de
las clases al ritmo de aprendizaje de los alumnos, combinando métodos diversos que activen
las diferentes capacidades de los alumnos y pongan de manifiesto las competencias planteadas
por el EEES*: pruebas en grupo e individuales; sincronas y asincronas; de respuesta cerrada y
de respuesta abierta; memoristicas o que requieran de reflexion para interrelacionar conceptos;
etc.

Sin embargo, también hemos visto que estas medidas por si solas, aunque eficientes, no son
suficientes para erradicar el riesgo de fraude, asi pues, es necesario que se desarrollen
aplicaciones compatibles con el reconocimiento facial, de voz y grafolégicas, que contribuyan a
elevar al maximo el indice de fiabilidad.

Como conclusion, toda evaluacion a distancia tendra éxito si 1) Tanto estudiante como profesor
disponen de los medios técnicos necesarios; 2) Genera interés en el estudiante, hecho que
ocurre cuando se trata de resolver actividades que acercan la teoria explicada a la realidad del
mundo profesional; 3) Obliga a la reflexion, la interrelacion de conceptos y la sintesis de dichas
relaciones a través de cuadros sinopticos o disefio de espacios arquitectonicos que cumplan
requerimientos derivados de ambitos diferentes; y 4) Partimos de la honradez del estudiante que
comprende que el fraude es Unicamente un engafo a si mismo, en su ausencia, se requeriran
aplicaciones de reconocimiento.

Postulamos un sistema hibrido o mixto entre la presencialidad inmediata y remota, que solo sera
posible si los gobiernos recapacitan sobre la dotacién TIC de profesores y alumnos. La actual
situacién de excepcionalidad y el repentino aumento exponencial del numero de conexiones
simultaneas a las plataformas virtuales universitarias, han llegado a poner en riesgo de
saturacion los sistemas, y por otro lado se ha puesto de manifiesto una cierta brecha tecnolégica
respecto a la calidad de equipos y conexiones informaticas de los que pueden disponer parte de
los alumnos, por lo que es imprescindible un mayor apoyo institucional e inversiones para
avanzar de forma adecuada hacia el b-learning.
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