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Abstract

This year, the implementation of ICT tools to supply face-to-face activity has been
carried out abruptly, lacking an adaptive period that would allow the assimilation of
the necessary tools, or an adaptation of the dynamics as planned as face-to-face
teaching. It seeks to describe the perception of students of architectural projects on
online teaching during the Covid-19 crisis and to know if virtual teaching can replace
face-to-face teaching in this area. To obtain the results, it was applied a
questionnaire available to all students and teachers of architectural projects at the
school. The results obtained showed that the students felt more stressed than usual
due to the current situation, emphasizing the impossibility of going outside, the extra
workload and the monothematic of Covid-19.

Keywords:. educational research, non-classroom teaching, student perception.

Thematic areas: architectural Projects, ICT tools, confined teaching.

Resumen

Este ano, la implementacion de las herramientas TIC para suplir la actividad
presencial se ha realizado de manera abrupta, careciendo de un periodo adaptativo
que permitiese la asimilacion de las herramientas necesarias, o una adaptacion de
las dinédmicas igual de planificada que la docencia presencial. Se busca describir la
percepcion de los estudiantes de proyectos arquitectonicos sobre la ensefianza on-
line durante la crisis del Covid-19 y conocer si la ensefianza virtual puede
reemplazar a la presencial en esta area. Para obtener los resultados se aplicé un
cuestionario disponible para todos los estudiantes y docentes de proyectos de la
escuela. Los resultados obtenidos mostraban que los estudiantes se sentian mas
estresados de lo habitual debido a la situacién actual, haciendo hincapié en la
imposibilidad de salir de casa, la carga extra de trabajo y la tematica del Covid-19.

Palabras clave: investigacion educativa, docencia no presencial, percepcion del
estudiante.

Bloque tematico: proyectos arquitectonicos, herramientas TIC, docencia
confinada.
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Aprendizaje confinado: Oportunidades y percepcion de los estudiantes

1. Inquietudes

La Era Digital nos ha proporcionado una serie de herramientas que han generado un gran
impacto en la educacion, las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Algunas de
estas herramientas ya estaban siendo aplicadas en las aulas como refuerzo de la actividad
presencial, para facilitar la comunicacion y difusion de contenido en el aula.

Los estudios sobre la docencia on-line datan del siglo pasado, cuando en la década de los 90 se
realizaron mas de 1000 estudios en torno a las diferencias entre la educacion on-line y presencial,
que fueron recogidos en un Meta-analisis (Allen, Bourhis, Burrell y Mabry, 2002).

Uno de esos estudios (Kdymen 1992) sefialaba que, la preferencia de la educacién on-line en
detrimento de la presencial venia de aquellos grupos de estudiantes que senalaban que la
educacion presencial tenia medios tan pobres, que la educacion on-line era la forma de acceder
a contenidos de mejor calidad. A su vez, un meta-analisis (Machtmes y Asher, 2000) basado en
la comparacién de 19 estudios, demostraba que la educaciéon on-line ofrece una mejoria
académica superior a la educacion tradicional presencial.

Sin embargo, las aulas de proyectos basan sus dinamicas en el trabajo del alumno y el feedback
que se da por parte del profesorado o los compafieros, una situacion que puede ser emulada a
través de las herramientas de la Web 2.0 y otras TIC's, pero que no deja claro si son
equiparables, como pueden ser para la ensefianza en otras ramas de conocimiento’.

Partiendo de la premisa de que no seria lo mismo si la educacion on-line fuese algo elegido por
los estudiantes y el cuerpo docente (Zimmerman, 2020), nos encontramos que, durante el curso
2019/2020, hemos asistido a una inmersion forzada en estas tecnologias, convirtiendo las TIC's
y Web 2.0 en una necesidad ineludible para el progreso del curso?®. A través de la emergencia
sanitaria se ha fomentado la docencia telematica como alternativa a la cancelacion de las clases,
viendo en esta situacion la oportunidad para probar los beneficios y oportunidades que ofrece el
aprendizaje on-line

Las herramientas de la Web 2.0 engloban un amplio rango de aplicaciones entre las que se
encuentran: blogs, redes sociales, espacios compartidos en la nube o plataformas de chat; que,
reforzadas a través de otras TICs, como las plataformas de videoconferencia, permiten al
estudiante interactuar con los demas interlocutores presentes, al permitir: crear, modificar,
actualizar y compartir contenido; posibilitando la interaccion, tanto bidireccional como de manera
multidireccional, y participando de una forma activa en el aula.

Pese a ello, la implementacidon de estos sistemas, supliendo la actividad presencial, se ha
realizado de manera abrupta, careciendo de un periodo adaptativo que permitiese la asimilacion
de las herramientas necesarias, o una adaptacion de las dindmicas igual de planificada que la
docencia presencial que la precedia.

1 En Espaiia la docencia universitaria no presencial se inicié en 1972 con la creacion de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia

(UNED). Esta universidad abarca 28 titulos de Grado y 78 masteres. La Universitat Oberta de Catalunya (UOC) fue creada en 1994, y
reconocida por la Generalitat de Catalunya en 1995. Abarca 25 grados y 55 masteres universitarios. Sin embargo, ninguna de ellas oferta
ensefianzas de proyectos arquitectonicos.

2 En el curso 2019-2020, de los 1.290.346 estudiantes universitarios de grado, el 85% cursaba ensefianza presencial y el 15% ensefianza

a distancia (190.900 estudiantes). De estos, dos terceras partes lo hacian en la UNED vy el resto en las diversas universidades privadas
segun datos del Ministerio de Universidades.
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2. Metodologia

En nuestro aula se han utilizado diferentes herramientas para intentar subsanar los problemas
derivados de la actividad no presencial. Pese a ello, se plantea la duda de si estas herramientas
y dinamicas son igual de eficientes que la actividad presencial. Resulta de interés identificar la
satisfaccion que tienen los estudiantes sobre la situacion general para generar acciones o
estrategias que permitan fortalecer el sistema de aprendizaje en la modalidad de proyectos
arquitectonicos.

La existencia de 24 unidades de proyectos en la Escuela ha generado un conglomerado de
soluciones a estos problemas derivados de las diferentes metodologias impartidas en cada aula:
trabajos colaborativos en grupo, trabajo de maqueta, impresiéon 3D, dibujo a mano en el aula,
visitas a los edificios sobre los que se va a actuar, etc., demostrando que la mayor parte de las
dinamicas se ven condicionadas a la cualidad presencial.

Al no existir un protocolo de actuacién sobre como traspasar las clases presenciales al modelo
no presencial de emergencia, mas aun en una asignatura que en origen tiene un marcado
caracter presencial y personal, se ha procedido a realizar este estudio. La experiencia docente
recogida pretende analizar y comparar las diferentes herramientas y metodologias aplicadas
durante la cuarentena para adaptar la educacion presencial a telematica, cuestionando hasta
qué punto pueden sustituir a la ensefanza presencial, y qué aspectos no pueden ser
reemplazados.

El estudio es de tipo cuantitativo-descriptivo, no experimental, y transversal, con el objetivo de
indagar la incidencia de la implantacion de la educacion remota de emergencia en la educacion
de los estudiantes de la Escuela. Dos son los objetivos de la presente investigacion: Describir la
percepcion de los estudiantes de proyectos arquitectonicos de la Escuela sobre la ensefianza
on-line durante la crisis del Covid-19; y responder a la pregunta, ;Puede reemplazar la
ensefianza virtual a la docencia presencial en proyectos arquitecténicos?

3. Resultados

Para obtener los resultados se aplicd un cuestionario via telematica, disponible para todos los
estudiantes de proyectos arquitectonicos de la escuela, incluyendo Master Habilitante, donde se
trataban cuestiones en las siguientes categorias: Curso y aula, herramientas en el aula,
dindmicas en el aula, carga emocional, educacién adquirida, cuerpo docente y covid-19.

Simultaneamente se realizd un cuestionario a los miembros del cuerpo docente con la intencion
de contrastar las percepciones obtenidas en el cuestionario de los estudiantes. Las tematicas
tratadas en el cuestionario del cuerpo docente corresponden a las siguientes categorias: Curso
y aula, herramientas en el aula, dinamicas en el aula, carga emocional, educacion adquirida por
lo estudiantes y covid-19.

3.1 ;Como son nuestros encuestados?

De cara a describir a los estudiantes encuestados les lanzamos un primer bloque de preguntas
donde se incluia: Curso, si es la primera vez que cursan el nivel, unidad en la que estan
matriculados, si alguna vez habian cursado con esa unidad o esos profesores, y si estaban
cursando mas créditos de los que corresponde a su curso, de cara a ayudarnos a situar los datos
académicos descriptivos.

This work is licensed under a Creative Commons License CC BY-NC-ND 4.0

[484/1097]


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Aprendizaje confinado: Oportunidades y percepcion de los estudiantes

Los 237 estudiantes que respondieron a la encuesta correspondian a los cursos de Master
Habilitante (28.3%) seguido por los cursos de proyectos 7y 8 (16.9% y 20.7%) y Proyectos 1
(16%). El 86.5% de los encuestados era la primera vez que cursaban ese nivel de estudios y el
82.3% era la primera vez que cursaban con esos profesores. Tan solo un 9.3% de los
encuestados cursaba mas créditos de los que correspondian al cuatrimestre.

Estudiantes ;Crees que se ha tenido en cuenta la posibilidad de que

- . 5 i isp
;Has estado enfermo debido a la pandemia? ;Alguna de las personas con las que convives ha estado los alumnos estuviesen enfermos estos dias?

. A
255 tespilestas enfermo debido a la pandemia? 235 respuestas
236 respuestas

®si

® No
®si

@ Si,y he tenido que hacerme cargo

@si

No, pero mis tareas del hogar han au ®No

]
® No Otros
v V o oes V

Fig. 1 Grafico correspondiente a la pregunta sobre la cantidad de créditos cursados. Elaboracion propia

También se pregunté a los estudiantes por su situacién de cara a la pandemia ya que, debido a
la incidencia que esta ha tenido en nuestras vidas, podria afectar a los resultados si un grueso
importante de los estudiantes, o sus familiares o personas con las que conviven, hubiesen
contraido la enfermedad. 27 de los 237 estudiantes encuestados (11.5%) habian padecido la
enfermedad desde el inicio de la pandemia, y 23 de ellos (9.7%) habian tenido personas
enfermas en su casa, y 14 habian tenido que cuidar de algun enfermo. Aproximadamente la
mitad de los encuestados referian que sus tareas del hogar habian aumentado desde la
pandemia debido a actividades como hacer la compra, limpiezas del hogar, o tener que
desplazarse mas a menudo.

Estudiantes

¢ Estas cursando la cantidad de créditos que

corresponden a tu cuatrimestre?

237 respuestas

@ si

@ No, estoy cursando mas créditos
No, estoy cursando menos créditos

@ Otros

Fig. 2 Gréficos de las preguntas sobre el COVID a estudiantes. Elaboracién propia

El 81,7% (192 estudiantes) respondid negativamente a la pregunta: ;Crees que se ha tenido en
cuenta la posibilidad de que los alumnos estuviesen enfermos estos dias? Esta respuesta
contrasta con la encuesta a los 12 docentes, a quienes se les preguntaba “como se ha tenido en
cuenta la posibilidad de que los estudiantes estuviesen enfermos”. Algunas de las respuestas
fueron “Se ha hecho un seguimiento de los alumnos enfermos”, “Cuando se nos ha notificado,
se ha dado mas flexibilidad a la hora de entregar y mas comprensivos con la situacién” o “Cémo
no ha pasado, no se ha tenido en cuenta.”
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3.2 ;Como son las herramientas docentes?

De cara a realizar una comparativa se les preguntd a los estudiantes por las herramientas y
dinamicas aplicadas en el aula, tanto antes como después del inicio del estado de alarma.

Respecto a las herramientas, las que estaban aplicadas con caracter previo al estado de alarma
eran escasas: casi la mitad de los encuestados utilizaba Drive (43.5%), seguido de chats de
Whatsapp (29.5%). Pero una vez decretado el estado de alarma se fomentaron los contactos via
e-mail (40.5% de nuevos casos), y aplicaciones de videollamadas grupales como Microsoft
Teams (39.2%) o Zoom (27.8%). Los grupos de Whatsapp se incrementaron un 32.9%, y
aparecieron las llamadas telefénicas como forma de contacto (22.8%).

Estudiantes

¢{Que herramientas on-line usabais antes del inicio de la actividad no presencial?

presencial?

;Que herramientas on-line empezasteis a usar a partir de la implantacion de actividad no

237 respuestas Whatsapp 70 (29,5 %) Llamadas telefonicas| 54 (22,8 %)
Telegram 4(1,7 %) Emails| 96 (40,5 %)
Instagram 33 (13,9 %) 24 (10,1 %)
Drive 103 (43,5 Whatsapp| 78 (32,9 %)
Facebook 13(5,5 %) Telegram(—0 (0 %)
Pinterest 13(5,5 %) Instagram 10 (4,2 %)
Blog 40 (16,9 %) Drive, 63 (26,6 °
Moodle 32 (13,5 %) Facebook|"—2 (0,8 %)
Teams 5(2,1%) Pinterestf®#—3 (1,3 %)
Slack 29 (12,2 %) Blog 17 (7.2 %)
Zoom 4(1,7%) Moodle, 17 (7,2 %)
Emails 4(1,7%) Microsoft Teams 93 (39,2 %)
slack 4(1,7%) Zoom) 66 (27,8 %)
Slack [m—4 (1,7 %) Miro[-0 (0 %)
Ninguna 3(1,3%) Teams| 30 (12,7 %)

Fig. 3 Graficos comparativos de las herramientas presentes en el aula antes (izquierda) y durante el COVID (derecha).
Elaboracion propia

El 69.2% de los estudiantes encuestados dice que no ha echado en falta el uso de otro tipo de
herramientas on-line. Las herramientas favoritas son Microsoft Teams, que, con un 49,8% de los
votos , se impone como la preferida, seguida de Zoom con un 23.6%. De esta forma percibimos
que tres cuartas partes de las aplicaciones favoritas incluyen la opcién de poder realizar
videollamadas en grupo, frente a las que solo permiten intercambiar trabajos o informacion
grafica como Drive (5.9%) o el intercambio de documentos escritos (5.1%). Estos datos coinciden
con los aportados por los miembros del cuerpo docente, quienes ven una clara ventaja en Teams
(50%) y Zoom (41.7%).

Ademas, la mayoria (91.7% en el caso de los docentes y 86.5% en el caso de los estudiantes)
afirman que el uso habitual de estas herramientas haria mas facil la adaptacion presencial-no
presencial.

Estudiantes Docentes

¢Que herramienta on-line crees que es mas util?

237 respuestas 12 respuestas

@ Liamadas telefonicas @ Pinterest @ Videollamada para correccién
@ Emails @ Blog @ Videollamadas de Whatsapp
Intercambio de documentos escritos @ Moodle @ SKYPE
@ Whatsapp @ Microsoft Teams @ Skype y Slack A
@ Telegram Zoom @ WhatsApp, zoom y emails
@ Instagram @ Miro @ Algo que permita correcciones en for
® Drive Bim x @ Slack
@ Facebook @ Skype @ Skype, teams

Fig. 4 Graficos comparativos sobre las herramientas consideradas como las mas utiles segun estudiantes (izquierda) y
docentes (derecha). Elaboracion propia
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3.3 ,Como son las dinamicas en el aula?

Las aulas de proyectos y sus dindmicas difieren bastante del aula tradicional. Las aulas de
proyectos basan sus dinamicas en el trabajo del alumno y el feedback que se da por parte del
profesorado y/o los companieros. Esto implica que, aunque los trabajos no sean necesariamente
grupales, se puede aprender de los trabajos y las correcciones de otros comparieros. Al cesar la
actividad presencial han surgido problemas de adaptacién a las nuevas dinamicas y se han
buscado diferentes metodologias de abordar esta brecha.

En la dinamica de ensefianza previa al estado de alarma, tres cuartas partes de los estudiantes
(75,1%) realizaban correcciones en papel y la mitad (53,2%) sobre pantalla. Aproximadamente
un tercio de los estudiantes (36%) hacian correcciones individuales y un cuarto (24,1%)
colectivas tipo jury. El 27% de los alumnos trabajaba en el aula y el 25,7% lo hacia por grupos.

A su vez las entregas se realizaban mediante entregas en papel (87.3%) o en formato digital
(55.3%), aproximadamente la mitad (40.5%) incluian una presentacion publica y el 37.6% debian
entregar también una maqueta.

Estudiantes
;Como eran las dinamicas de clase antes del inicio de la actividad no presencial? ;Cual era el sistema de entregas antes del inicio de la actividad no presencial?

237 respuestas 237 respuestas

Gorrecciones sobre papel 178(75,1%) Erfrega s papsl 207 (87,3 %)

Correciones en el proyector| 126 (53,2 %)

Entrega en formato digital 131 (55,3 %)
Trabajo en el aula) 64 (27 %)

Trabajo en grupos 61 (25,7 %) Magqueta 89 (37,6 %)

Correcciones individuales| 86 (36,3 %)
Presentacién publica 96 (40,5 %)
Correcciones tipo jury 57 (24,1 %)

Corregir unas pocas personas/} 4 o 4, Videos 9(38%)
semana| ( )

0 50 100 150 200 o 50 100 150 200 250

Fig. 5 Graficos comparativos sobre las dinamicas presentes en el aula antes (izquierda) y durante el COVID (derecha).
Elaboracion propia

La naturaleza de estas dinamicas, concretamente las de trabajo en grupo, dibujo a mano o la
entrega de maquetas, en que se fundamentan algunas de las unidades, derivo en la siguiente
cuestion, ¢ Habéis conseguido (los estudiantes) acceder a los materiales necesarios para seguir
con el curso? El 59.9% respondieron que no habian tenido problemas para acceder a los
materiales porque trabajan con su ordenador, seguido de un 15.6% que respondian que si, sin
especificar motivos. Esto nos deja que tres cuartas partes de los estudiantes no han tenido
problemas en la realizacion de sus tareas por falta de acceso a los materiales necesarios. El
resto de estudiantes enuncian problemas derivados del cierre de las bibliotecas, la falta de
materiales para maquetas, o la escasez de algunos formatos o tipos de papel.

Estudiantes Docentes
(Habéis conseguido acceder a los materiales necesarios para seguir con el curse? ¢Crees que los estudiantes han conseguido acceder a los materiales necesarios
237 respuestas para seguir con el curso?
12 respuestas
®si s
@ Si, trabajamos con el ordenador y no... @ Si, trabajamos con el ordenador y no
Si, trabajamos con maquetas y tenia i st e
Si, rabajamos con maquetas y tenian
material en casa
@ No

@ Otros @ No, trabajamos con maquetas y les ha

sido imposible conseguir material, asi..
@ Si, aunque trabajamos con maquetas
hemos sido flexibles dando la opcion.

‘ ®No
@ No, trabajamos con magquetas y me h
Ty

Fig. 6 Gréaficos comparativos sobre la percepcién respecto a la accesibilidad de los materiales segtin estudiantes
(izquierda) y docentes (derecha). Elaboracion propia
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Como forma de contraste se les pregunté a los profesores si consideraban que los estudiantes
habian logrado acceder a los materiales necesarios para seguir el curso, a lo que el 75%
respondieron de manera afirmativa. El 25% restante se da en aquellas unidades que basaban
parte de su trabajo en la realizacion de maquetas. Un 16.7% admitia haber cambiado las
dinamicas del curso debido a la imposibilidad de conseguir material, y el 8.3% restante afirmaban
que se dio la opcion de reciclar materiales o hacer una maqueta en formato digital.

Debido a los cambios en las dinamicas también se preguntd a los miembros del cuerpo docente
acerca de si en su unidad se requirié readaptar las dinamicas iniciales, y cuales habian sido las
actividades que habian requerido adaptacion. El 58.3% requirié readaptar el programa, mientras
que un 16.7% requirieron adaptar las metodologias de trabajo y un 8.3% han adaptado las
actividades y la metodologia.

Docentes

i La unidad requirié readaptar las actividades programadas?

12 respuestas

@ Si, tuvimos que cambiar parte de las
actividades del cronograma original.

@ Si, mantuvimos el cronograma original a
excepcion de la semana de viajes.

Si, tuvimos que adaptar las
metodologias de trabajo

@ No, hemos mantenido las actividades.

@ Se ha adaptado el enunciado para
incluir un componente que responde a...

583%

@ Si, hemos adaptado actividades y met...

Fig. 7 Gréfico de las respuestas de los docentes a la pregunta sobre si se requirié readaptar las actividades
programadas. Elaboracion propia

Entre las actividades readaptadas se encuentran: Realizacion de trabajos en grupo y trabajo con
maquetas (45.5% cada uno), Charlas de invitados pertenecientes a la universidad y proyectos
de innovacion docente (36.4% cada uno), Charlas de invitados ajenos a la universidad (27.3%),
y las visitas a edificios 0 emplazamientos planos dibujados a mano y en grupo u otros tipos de
ejercicios (9.1% cada uno).

Se pregunté tanto a estudiantes como a los docentes acerca de las alteraciones en los
cronogramas de entregas y la asiduidad de las correcciones. El 55.7% de los estudiantes
afirmaban que habian existido cambios en las fechas de entregas, frente al 39.7% que decian
no haber sufrido esos cambios. Pese a los cambios en los cronogramas de entregas, un 64.1%
decia que el numero de entregas seguia siendo el mismo, frente a un 27% que decia que estas
se habian visto aumentadas en cantidad y un 6.3% que las habian visto reducidas.

En cuanto a los profesores encuestados, el 33.3% decia haber aplazado las fechas de entregas,
pero manteniéndolas en numero, un 25% decia haberlas aumentado, mientras que un 8.3%
decia haberlas reducido. Solo el 25% las habia mantenido y un 8.3% habia tenido que hacer
cambios radicales en contenidos y fechas.
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3.4 ;Como es la carga de trabajo?

Se pregunté a los estudiantes si habian notado variaciones en el volumen de la carga de trabajo,
debido a que en arquitectura es un tema ya estudiado (Garcia Martin y Garcia-Leoén, 2017), y
pese a que la percepcion es muy variable y no llega a consenso, se ha comprobado que el
porcentaje de asignaturas cuya carga se percibe como excesiva es significativo. Ante esta
pregunta el 42.6% respondié de manera afirmativa, apuntando que la carga de trabajo habia ido
en aumento, frente a un 48.5% que decia no haber notado cambios en este aspecto y un 5.9%
que habia sufrido una disminucién en la carga lectiva.

Estudiantes
;Has notado cambios en el volumen de trabajo que se exige debido al cambio a actividad no Si has notado mas carga de trabajo de lo habitual ;La carga de trabajo ha aumentado en las
presencial? asignaturas del departamento de proyectos, o ha sido a nivel general?

237 respuestas 194 respuestas.

@ Si, ha habido un aumento en la carga @ Ha aumentado en las asignaturas de
@ Si. ha habido una disminucion en la ¢ @ No ha aumentado en las asignaturas
No Ha aumentado en todas mis asignaturas

el
V« @ Otros ‘v ®No
@® Otros

Fig. 8 Graficos de las respuestas sobre la percepcion de los estudiantes en lo que respecta a la carga de trabajo..
Elaboracién propia

Aquellos que habian sufrido variaciones en la carga lectiva (194 de 237 encuestados) apuntaban
que la carga de trabajo habia aumentado en todos los departamentos (38.7%), un 34% decia
que proyectos era el departamento en que no habia aumentado la carga y un 15.5% afirmaba
que la carga habia aumentado en proyectos y no en el resto de departamentos.

Los miembros del cuerpo docente también referian modificaciones en la carga de trabajo. Un
66.7% dedicaba mas tiempo a preparar las clases frente al 33.3% que no lo hacia. De la misma
forma, un 75% recibia mas solicitudes por parte de los estudiantes para tener correcciones
individuales o tutorias.

Ademas, un 33.3% de los profesores seguia impartiendo clases fuera del horario lectivo, un
16.7% habia ampliado los horarios de la asignatura y salia mas tarde de las clases y un 8.3%,
pese a mantener las franjas horarias habituales, habia aumentado el niumero de tutorias.
Mientras tanto el 41.7% de los docentes encuestados no habia modificado en absoluto la franja
horaria.

Docentes

;Se ha visto modificada la franja horaria en que se imparten correcciones?

12 respuestas

@ Si, salimos mas tarde de la hora habitual
@ Si, realizamos clases fuera del horario
Si, salimos antes de lo habitual

8,3% by
S @ Se mantiene el horario de clase y de

tutorias, pero ha habido que ampliar el
numero de tutorias ajenas a las clases

Fig. 9 Gréfico de las respuestas de los docentes a la pregunta sobre si se requirié readaptar las franjas horarias.
Elaboracion propia
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Se preguntd a estudiantes y a docentes sobre la frecuencia de las correcciones y si existian
cambios en la frecuencia de estas. La mayoria de los estudiantes (40.1%) decian no haber
sufrido cambios en la frecuencia de las correcciones y solo un 27.4% de ellos decia corregir mas
que antes del estado de alarma. Estos datos contrastan con los aportados con los profesores
donde un 58.3% de ellos afirmaba realizar un mayor numero de correcciones desde que habia
comenzado el estado de alarma.

A su vez se pregunté a ambos grupos si consideraban que la calidad del trabajo habia variado.
El 64.4% de los estudiantes consideraba que estaban aprendiendo a un ritmo inferior en este
estado, ademas, un 65.1% creia que este cambio afectaria negativamente al desarrollo del curso.

Estudiantes Docentes
{Crees que este cambio afectara negativamente a tu desarrollo del curso? ;Crees que este cambio ha afectado negativamente al desarrollo del curso?

232 respuestas 11 respuestas

36,4% @ Si
A o
s Creo que podemos sacar cosas

®si
positivas y negativas.

Otros @ Ha sido diferente

Fig. 10 Graficos comparativos sobre la percepcion respecto al desarrollo del curso segun estudiantes (izquierda) y
docentes (derecha). Elaboracion propia

Entre los factores que los estudiantes consideraban que era donde mas notaban la merma de su
aprendizaje se encontraban: La falta de contacto directo con profesores y comparieros (54.9%)
y pasar todo el tiempo encerrados (43%), mientras que un 16% consideraban que su trabajo no
se habia visto afectado por la situacion.

A su vez los miembros del cuerpo docente consideraban que el trabajo de los estudiantes se
habia visto afectado negativamente (66.7% de los encuestados), frente a un 16.7% que no habia
visto cambios significativos. Sin embargo, ante la pregunta “ Crees que este cambio ha afectado
negativamente al desarrollo del curso?” Frente a un 45.5% de docentes que consideraba que si
se habia visto afectado, un 36.4% no lo veia asi.

Estudiantes y docentes sin embargo coincidian en los problemas de atencién derivados de la
ensefianza on-line. El 66.7% de los docentes afirma que les resultaba mas complicado realizar
correcciones por esta via, lo cual se ve acompafado de un 52.3% de estudiantes que afirma que
les cuesta mas seguir las correcciones por esta via.

3.5 ,Como es el trato de los docentes?

Padilla (2003) menciona que, a través del manejo de la tecnologia, el conocimiento y las
actitudes, el profesor reenfoca su rol al de un orientador en el autoaprendizaje, en el que deben
generarse ambientes de aprendizaje para la autogestion del conocimiento.

Un 40.9% indicaban que no existian variaciones en la calidad del trato habitual y un 33.2% decian
notar a los docentes mas pendientes de ellos desde que se habia decretado el estado de alarma.
Tan solo un 10.6% comentaba que algunos de los docentes habian desaparecido. Un 58.7% de
los docentes se habia implicado mas, con la asignatura, debido a la situacién del estado de

This work is licensed under a Creative Commons License CC BY-NC-ND 4.0

[490/1097]


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Aprendizaje confinado: Oportunidades y percepcion de los estudiantes

alarma, frente a un 14.3% que se habria implicado menos. Pese a ello el 55.9% de los estudiantes
encuestados comunicaba que las clases habian perdido interés, frente a un 14.1% que defendia
lo contrario.

Estudiantes

;Los profesores han seguido atendiendoos con la calidad habitual?  ;Notais a los profesores mas o menos implicados con la situacion? ¢Os resultan mas o menos interesantes las clases?

220 respuestas

235 respuestas

223 respuestas

S A

@ Las clases se han vuelto mas interesa..
@ Las clases se han vuelto menos intere

@ Si, no ha habido ningun cambio en su.
@ Si, estan mas pendientes ahora

No, nos atienden pero de una forma.
® No, algunos profesores han desapare.

@ Otros

@ is profesores estan mas implicados

@ Mis profesores estan menos implicado
gual

® Otros

Iqual
v @ Otros

Fig. 11 Graficos de las preguntas a estudiantes sobre la percepcién de la implicacién docente. Elaboracion propia

3.6 4 Como se ha visto reflejado en los niveles de estrés?

Se considerd importante preguntar acerca de los niveles de estrés, su procedencia, y si podian
0 no manejarlos y con qué herramientas. Frente a un 82.3% de los estudiantes que veia
afectados sus niveles de estrés, solo el 58.3% de los docentes notaba cambios en este aspecto.

Entre los motivos de aumento de los niveles de estrés los estudiantes coincidian en 3 factores:
La situacion general actual (71.6%), no poder salir de casa (50.9%) y el aumento de la carga de
trabajo (49.5%). Ademas, la mayoria de los estudiantes (88.2%) apuntaban que les costaba mas
encontrar la motivacion para trabajar frente a solo el 33.3% de los docentes, entre los que vemos
una mayor heterogeneidad de respuestas.

En cuanto a las herramientas para manejar el estrés entre los estudiantes aparecian:
videollamadas con amigos y familiares (69.9%), practicar deporte (57%), ver peliculas o series
(56.5%) seguido de cerca por escuchar musica (55.7%). El 7.2% de los estudiantes encuestados
referia que debido a la carga de trabajo no encontraban tiempo para manejar el estrés o carecian
de las herramientas adecuadas para ello.

Mientras tanto los profesores: hacian deporte o cocinaban (66.7%); escuchaban musica, veian
peliculas o series y/o se dedicaban a actividades artisticas como la pintura (41.7%). Algunos para
manejarlo realizaban actividades, jugaban o estaban con sus hijos.

Docentes

Estudiantes
{Como afecta esta situacion a tu motivacion para trabajar?
237 respuestas

@ Estoy mas motivado que antes.

@ Me cuesta mas encontrar motivacion
para trabajar.
Hay dias de mas motivacién y dias de

@ Estoy mas motivado que antes
@ Me cuesta mas encontrar motivacion

‘ Otros

G2,
4

menos motivacion
@ Sigo igual de motivado.

@ Los medios usados desmotivan al alu
@ No es cuestion de motivacion. Es cue
@ Estoy igual de motivada

@ estoy igual de motivade que antes

Fig. 12 Gréaficos comparativos sobre como se ve afectada la motivacién para trabajar segun estudiantes (izquierda) y

docentes (derecha). Elaboracién propia
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3.7 {Como es el espacio de trabajo?

Muchos estudiantes, bien porque volvieron a sus domicilios familiares, o bien porque estudiaban
en espacio de la casa que ahora necesitaba utilizar mas gente, vieron alterados sus espacios de
trabajo.

El 5.8% no necesitdé compartir su espacio de trabajo, mientras que el 14.5% trabajaba en zonas
comunes de la casa, que se habian transformado en espacios sociales perdiendo la cualidad de
ser espacios donde trabajar, un 14.9% se habia visto obligado a compartir su espacio ahora que
todos trabajaban desde casa y un 5.2% no tenia que compartir ese espacio porque ni siquiera
tenia un espacio propio antes. Algunos de ellos referian tener hermanos pequefios que tenian
que seguir sus clases on-line por lo que no podian utilizar el ordenador, herramienta principal en
algunas unidades de proyectos, durante algunas horas.

De los profesores solo el 41.6% no habia visto alterado su espacio de trabajo. El resto de
profesores si se habian visto obligados a modificarlo(16.7%) viéndose este reducido (16.7%), o
bien habian tenido que transformar un cuarto (8.3%). En otros caso se indicaba que no es tanto
la falta de espacio como de tiempo, debido a problemas de conciliacion familiar (8.3%), y otros
mostraban que, al no recibir visitas en casa, nadie alteraba ahora su espacio de trabajo (8.3%).

Estudiantes Docentes
;Te has visto obligado a compartir tu espacio de trabajo habitual en casa?

237 respuestas 12 respuestas

@ si @ He tenido que volver a casa, por lo tanto ®si
@ Si, no tenemos espacio para trabajar t el espacio ha cambiado
20,8%

8,3%|8,3% @ Si, no tenemos espacio para trabajar
todos desde casa y el mio se ha visto
Si, trabajo en las zonas comunes y ah

813% ono

Si, trabajo en las zonas comunes y ah. @ Me he apropiado del espacio coman
®No para trabajar, robandoselo a mi familia

@ No, pero tampoco tengo espacio de .

@ No, mi espacio de trabajo sigue siend

@ Teniendo miembros de la familia que t

@ Solia trabajar fuera de casa, porque m...
14,9%

Fig. 13 Gréficos comparativos sobre como se ha visto afectado el espacio de trabajo segun estudiantes (izquierda) y
docentes (derecha). Elaboracién propia

@ No, pero tampoco tengo espacio de tr.
@ No, mi espacio de trabajo sigue siend
@ He tenido que convertir una habitacio
@ Al contrario, ahora no comparto con
@ mas que spacio el problema en casa

4. Conclusiones y discusién

Iniciamos este articulo con dos objetivos: el primero es describir la percepcién de los estudiantes
de proyectos arquitectonicos de la Escuela sobre la ensefianza on-line durante la crisis del Covid-
19; el segundo es responder a la pregunta de si puede reemplazar la ensefianza virtual a la
docencia presencial en proyectos arquitectonicos.

Respecto al primero, por el lado positivo hemos encontrado que los estudiantes han valorado
muy positivamente la actitud de los miembros del cuerpo docente. Pero también se ha
encontrado que una mayoria, cercana a la mitad de los encuestados, coincidia en un aumento
en la carga de trabajo, en una carrera de por si exigente. Pese a ello, no existia consenso sobre
si era algo exclusivo de la asignatura de proyectos o generalizada. Junto a la carga de trabajo, a
la mayoria de los estudiantes les costaba mas encontrar la motivaciéon para trabajar. Ademas,
esta falta de motivacion se veia reflejada en una peor calidad del trabajo presentado, algo en lo
que estaban de acuerdo estudiantes y miembros del cuerpo docente.

Por el contrario, los estudiantes han echado en falta el contacto directo con compafieros y
profesores. La situacion sanitaria, la imposibilidad de salir de casa y el aumento de la carga de
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trabajo, se marcaron como los tres factores principales. Ademas, las herramientas preferidas por
alumnos y profesores han sido aquellas que emulaban los encuentros cara a cara, o que nos
muestra la importancia que damos a los encuentros frente al mero intercambio de conocimientos.

La parte positiva es que se ve que ha existido un esfuerzo generalizado por hacer que la
ensefianza on-line de emergencia funcione, y asi, sacar el curso adelante, pese a que ello ha
implicado un exceso en la carga de trabajo, tanto para miembros del cuerpo docente como
estudiantes. Debemos acentuar que en la carrera de arquitectura se percibe un gran nimero de
asignaturas con exceso de carga de trabajo, por lo que se excederian las medidas de créditos si
esta situacion se normalizase y habria que ajustar parametros en este sentido.

De esta forma podemos concluir con algunas consideraciones que podrian ser utiles para la
ensefanza on line o hibrida en el futuro:

1. El paso de ensefianza presencial a on-line requiere reelaborar los programas, reajustar
parametros como la carga de trabajo y mejorar los accesos de los estudiantes a material de
trabajo y a los recursos de la biblioteca.

2. Las metodologias docentes, asi como las herramientas que se aplican en el aula deberian
poder ser conciliables, o facilmente adaptables, a la docencia confinada en un mundo en el que
ya no existe una seguridad respecto a la presencialidad de la docencia. Esto se plantea de cara
a no repetir cambios abruptos en las metodologias y herramientas, sino prever con el plazo
necesario los posibles cambios que esta pueda sufrir.

3. Aunque la situacién de aislamiento ha hecho mella en los estudiantes, su preferencia por
plataformas como Teams o Zoom, al igual que la de los miembros del cuerpo docente, frente a
otros métodos de comunicacion y difusiéon, nos hace pensar que prefieren tener contacto entre
ellos y poder corregir en grupo viendo tanto a sus comparneros como las entregas de los mismos.

4. La percepcion de los estudiantes y de los docentes es que el cambio brusco y no planificado
de la ensefianza presencial a la on-line ha supuesto un deterioro en la calidad de la ensefanza
y de los resultados obtenidos, a pesar de la implicacién y dedicacién de los docentes.

5. Aunque la ensefianza on-line aporta instrumentos que pueden ser importantes para
complementar la ensefianza presencial, existen aspectos de esta que no pueden ser sustituidos
por la ensefianza exclusivamente on-line.
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